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WPROWADZENIE

Koscidt, swiadomy swego postannictwa gloszenia wszystkim ludziom
Dobrej Nowiny o zbawieniu, stara si¢ to zadanie wypelia¢ wszystkimi
dostepnymi mu sposobami. Ten proces, ktoérego istotnym momentem jest
postuga stowa Bozego, realizuje si¢ przez pierwsze gloszenie, tzn. przepo-
wiadanie misyjne, katechezg przed- i pochrzcielna, postuge liturgiczna, ka-
techetyczng i teologiczna (DOK 49-52). Wszystkie te formy postugi stowa
sa ze swej istoty aktem calego KoSciota, ktory ozywiany moca Ducha Swie-
tego ukazuje Swiatu jedynos¢ i powszechnos¢ postania Jezusa Chrystusa
(DOK 78). Trescig tak rozumianej postugi Kosciota jest wiara w Boga, kto-
ry w Jezusie Chrystusie, Synu Bozym, wszedt w histori¢ ludzi, przyjat ich
sposob zycia do tego stopnia, ze stat si¢ do nich podobny we wszystkim
oprocz grzechu po to, aby doprowadzi¢ do zawarcia nowego i ostatecznego
przymierza migdzy Bogiem i ludzmi (DOK 41). Te tresci wiary Kosciot
czerpie z objawienia Bozego (DOK 94). Kieruje si¢ przy tym zasadq te-
ologicznej ciaglosci Biblii: jeden Bog, jeden plan zbawienia, jedna wiara
ukierunkowana na jedynego Zbawiciela cztowieka — Jezusa Chrystusa.

Adresatami przepowiadania Dobrej Nowiny sa zarowno niewierzacy, ci,
ktérzy zyja w stanie obojgtnosci religijnej, jak i gorliwi wyznawcy (DOK
61). Wobec dwoch pierwszych kategorii 0sob postuga stowa przybiera po-
stac pierwszego gloszenia zbawczego or¢dzia Jezusa Chrystusa i wspiera ich
w podejmowaniu decyzji ksztaltowania Zycia opartego na zasadach ewan-
gelicznych (DOK 53). W przypadku o0sob glgboko wierzacych przepowia-
danie staje si¢ katecheza czyli wprowadzaniem w pelnig¢ zycia chrzescijan-
skiego. Zadaniem katechezy jest doprowadzenie czlowieka nie tylko do
spotkania z Jezusem, ale do zjednoczenia, a nawet gigbokiej z Nim zazy-
fosci (DOK 80). Katecheza staje si¢ waznym ogniwem mig¢dzy dziataniem
misyjnym Kosciota, ktorego istota jest wzywanie do wiary, oraz dziataniem
duszpasterskim, ktore wspiera wiar¢ wspolnoty chrzescijanskiej (DOK 64).
Stad tez wszelkie inicjatywy Kosciota powinny wspiera¢ cztlowieka w jego
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upodabnianiu si¢ do Jezusa i wiaczaniu do wspdlnoty Jego uczniow. Wspol-
nota ta swa wiar¢ wyznaje, celebruje i o niej $wiadczy (DOK 67-68).

Koscidt w Polsce wypetnia na rézne sposoby i w roznych miejscach
zadanie gloszenia Dobrej Nowiny. Ma ono miejsce w rodzinie, w parafii,
a takze w szkole. Natomiast jej adresatami czyni dorostych, dzieci i mto-
dziez. Katecheza dzieci i mtodziezy po roku 1990 przybrata postaé glownie
nauczania w szkole, co nie oznacza, by mniej uwagi mozna byto poswigcaé
katechezie dorostych i duszpasterstwu katechetycznemu dzieci i mlodziezy
w parafii.

Charakterystycznym dla szkolnego nauczania religii zjawiskiem jest to,
ze uczestniczacy w tych lekcjach uczniowie prezentuja dos¢ zréznicowany
poziom zainteresowania Ewangelia, a w konsekwencji poziom zycia reli-
gijnego. Mozna tez zauwazyc¢, ze wiele 0sob korzystajacych ze szkolnych
lekcji religii nie osiagngto jeszcze dojrzatosci odpowiedniej dla swojego
wieku. Nie sprzyja to podejmowaniu waznych zyciowych decyzji, utrudnia
tez prowadzenie tego nauczania. W zwiazku z tym nauczanie religii w szko-
le niejednokrotnie przybiera bardziej posta¢ proceséw ewangelizacyjnych
— pierwszego zainteresowania Jezusem Chrystusem i Jego Dobra Nowina,
mniej natomiast katechezy wtajemniczania chrzescijanskiego. Sens oraz
gléwne zasady nauczania religii w szkole opisuje Dyrektorium katechetycz-
ne Kosciola katolickiego w Polsce z roku 2001 (zob. PDK 82-96).

Nauczanie religii w szkole nie wyczerpuje w pelni zadan stawianych
przed katecheza (DOK 73), dlatego konieczne jest uzupetnienie go kateche-
za w rodzinie i w parafii. Nauczanie religii w polskiej szkole jest jednym
z wielu elementdéw sktadowych cato$ciowej postugi stowa w Kosciele.

Nauczanie religii w szkole daje takze mozliwo$¢ objgcia procesem for-
macji chrzescijanskiej uczniéw z rodzin dysfunkcyjnych. Wspieranie roz-
woju zycia chrzescijanskiego uczniow z tych srodowisk moze polega¢ na
szczegoblnej, osobistej zachecie do udziatu w liturgii, pomocy w bezposred-
nim przygotowaniu do przyjecia sakramentow czy kierowaniu ich, w ra-
mach mozliwosci, do §wietlic parafialnych.

Adresatami Podstawy programowej katechezy Kosciola katolickiego
w Polsce sa przede wszystkim tworcy programow nauczania religii. Ze
wzgledu na rdzne potrzeby ewangelizacyjne srodowisk, w jakich wychowu-
ja si¢ dzieci 1 mtodzi ludzie, potrzebne jest opracowanie réznorodnych pro-
gramow 1 podrecznikéw katechetycznych. Celem Podstawy programowej
katechezy jest stworzenie ram, ktore umozliwityby t¢ réznorodnos¢ przy
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jednoczesnym zachowaniu pewnej jednolitosci katechetycznej na terenie
catego kraju. Warte podkreslenia jest rowniez zatozenie dokumentu, pole-
gajace na zapewnieniu integralnosci tresci religijnych na dwdch poziomach:
najpierw w szkole podstawowej, a nastgpnie na II1 i [V etapie edukacyjnym.
Zadaniem programéw bedzie zatem skonkretyzowanie zatozen przyjetych
w niniejszej Podstawie po to, aby katecheza wprowadzata w zycie religijne
(przedszkole), kierowata inicjacja w sakramenty pokuty i pojednania oraz
Eucharystii (k. I-I11 szkoly podstawowej), poglebiata przylgnigcie do Chry-
stusa przez proces mistagogii (kl. IV-VI szkoty podstawowej), prowadzita
do rozumnego wyznawania wiary i je wspierala (gimnazjum) i wreszcie
umozliwiata dawanie §wiadectwa zycia chrzescijanskiego (szkoty ponad-
gimnazjalne). Te same zadania oraz oczekiwania wiaza si¢ z prowadzeniem
katechezy osob znajdujacych si¢ w szczegolnych sytuacjach.

Jednakze Podstawa programowa katechezy jest adresowana nie tylko do
tworcow programow i1 podrecznikdw. Jej odbiorcami winni staé si¢ takze
katecheci. Dokument ten bowiem okresla, jakie wymagania mozna i nale-
zy postawi¢ przed uczniem uczgszczajacym na szkolne lekcje religii, ja-
kie w zwiagzku z tym dzialania winien podja¢ katecheta. Zaprezentowana
tu charakterystyka psychologiczna dzieci i mtodziezy oraz opis zalecanych
warunkow 1 sposobu realizacji stanowia dla katechety drogowskaz, jak for-
mowac religijnie katechizowanych, a jednoczesnie maja mu dac konkretne
narzedzie, przydatne we wiaczeniu lekcji religii w system wychowawczy
szkoty. Z kolei obszerny wyciag z Podstawy programowej ksztatcenia ogol-
nego daje katechetom wiedzg o wymaganiach nauczycieli innych przed-
miotow oraz stanowi praktyczny przewodnik dla podejmowania korelacji
nauczania religii z edukacjq szkolna. Lekcja religii ze wzgledu na swe wy-
chowawcze znaczenie oraz korelacje ma sta¢ si¢ bowiem prawdziwie ele-
mentem koniecznego dialogu interdyscyplinarnego (DOK 73).

Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce odno-
si si¢ do poszczegdlnych etapéw edukacji szkolnej 1 zawiera:

m charakterystyke psychologiczng dzieci i mtodziezy na danym etapie
edukacji;

m Podstawe programowq nauczania religii (w przedszkolu Iub szko-
le), obejmujaca cele katechetyczne — wymagania ogdlne, zadania
nauczyciela religii, tresci — wymagania szczegotowe, zalecane wa-
runki i sposob realizacji;
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m wykaz tresci — wymagan szczegdtowych innych przedmiotéw szkol-

nych, stuzacych korelacji nauczania religii z edukacja szkolna;

m propozycje wspotpracy srodowisk katechetycznych (rodziny i pa-

rafii).

Niniejszy tekst Podstawy programowej katechezy Kosciola katolickie-
go w Polsce zostalt uchwalony przez Konferencje Episkopatu Polski 8 mar-
ca 2010 roku. Dokonana wowczas nowelizacja dokumentu z roku 2001
wynikata z konieczno$ci dostosowania nauczania religii do zmian zacho-
dzacych w strukturze §wieckich programoéw nauczania, a takze z potrzeby
usunigcia niedoskonatosci poprzedniej Podstawy.
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TERMINOLOGIA PODSTAWY PROGRAMOWEJ
KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO
W POLSCE

W Podstawie programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce po-
stuzono si¢ terminologia respektujaca zarowno standardy szkolne, wska-
zania Ko$ciota powszechnego dotyczace katechezy, jak tez polska tradycje
katechetyczna.

Dyrektorium ogolne o katechizacji okresla nadrzgdny cel katechezy
(prowadzenie do wiary dojrzalej — DOK 80), ktory jest realizowany przez
zadania katechezy (DOK 85-86; PDK 24-30).

Odnowione dokumenty szkolne postuguja si¢ pojgciami sformutowa-
nymi w jezyku wymagan, wynikajacym z przyjetych w polskim systemie
oswiatowym tzw. europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate
zycie. Oznacza to, ze wiadomosci 1 umiejgtnosci, ktdre uczen nabywa na
kazdym etapie edukacyjnym, przedstawione sa jako efekty ksztalcenia.
Ze wzgledu na to, ze nauczanie religii jest procesem katechetycznym, re-
alizujacym wskazania Kosciola, a jednoczes$nie uwzgledniajagcym kontekst
szkolny (DOK 73; PDK 82), Podstawa programowa katechezy Kosciola
katolickiego w Polsce wprowadza pojecie celéw katechetycznych rowno-
znacznych z wymaganiami ogélnymi. Okreslaja one ogdlnie sformutowa-
ne efekty ksztatcenia religijnego, ktore nalezy osiagna¢ w ramach nauczania
religii na danym etapie edukacyjnym.

Celom katechetycznym — wymaganiom ogolnym odpowiadaja tresci —
wymagania szczegolowe. Tworza one katalog wiadomosci oraz oczekiwa-
nych umiejetnosci, jakie uczen winien przyswoic i posiasé na danym etapie
edukacyjnym. Powigzanie wiadomosci z osiagnigciami ma uchroni¢ przed
popadnigciem w encyklopedyzm, polegajacy na przedstawieniu duzej ilosci
informacji stabo ze soba powiazanych i nie odnoszacych si¢ do $wiadomo-
$ci 1 sprawnosci ucznia. Konieczno$¢ powiazania tresci i umiejetnosci pod-
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14 Terminologia podstawy programowej katechezy...

kreslona byta zreszta w poprzedniej wersji Podstawy programowej kateche-
zy z roku 2001, dzieki zastosowaniu uktadu tabelarycznego w dokumencie.

Zadania nauczyciela religii okreslaja uwarunkowania, sytuacje i dziata-
nia nauczyciela, sprzyjajace osiagnigciu przez ucznia konkretnych efektow
ksztalcenia religijnego. Zadaniem nauczyciela religii jest bowiem wspoma-
ganie ucznia w wszechstronnym rozwoju intelektualnym, emocjonalnym,
spotecznym, moralnym i religijnym.

Zadania nauczyciela religii oraz treSci — wymagania szczegdlowe pre-
zentowane sg w Podstawie programowej katechezy w wersji tabelarycznej,
by wskazac ich $cisly zwiazek z zadaniami katechezy.

Korelacja nauczania religii z edukacja szkolna ma uwzgledniac te
tresci przedmiotéw nauczania, ktore sg istotne z punktu widzenia celow
katechetycznych nauczania religii. W zwiazku z tym Podstawa programo-
wa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce zawiera wyciag z analogicz-
nego dokumentu prawa szkolnego. Przyjmuje sformulowania zrozumiale
dla tych programistow oswiatowych, ktérzy z pozycji innych przedmiotéw
szkolnych chcieliby zaproponowac nauczaniu religii integrowanie tresci.
Jednoczesnie nalezy pamigtac, ze korelacja nauczania religii z catoscig edu-
kacji szkolnej oznacza, w zaleznosci od konkretnego kontekstu szkolnego,
nie tylko podejmowanie funkcji integrujacej, ale niekiedy uzupetniajacej
lub polemicznej (PDK 83).

Zgodnie ze wskazaniami zawartymi w Dyrektorium ogélnym o katechi-
zacji, nalezy zwrdci¢ uwage zwlaszcza na nastgpujace zagadnienia:

m poczatek swiata i sens historii;

fundament wartosci etycznych;

funkcja religii w kulturze;

przeznaczenie cztowieka;

relacja ze srodowiskiem naturalnym (DOK 73).

Stosowanie korelacji nauczania religii z edukacja szkolna jest pozada-
ne zaréwno ze wzgledow katechetycznych (taczenie doswiadczenia zycia
z wiarg chrzescijanska), dydaktycznych (tatwiejsze przyswojenie tych sa-
mych tresci, ktére omawia si¢ w roznych aspektach na roznych lekcjach),
jak 1 wychowawczych (ukazanie uczniom jednos$ci prawdy oraz szacunku
do niej).
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Rozdzial I

WPROWADZENIE W ZYCIE RELIGIJNE

Przedszkole

1. Charakterystyka dzieci
w wieku przedszkolnym

Wychowanie przedszkolne obejmuje dzieci od 3. do 6. roku zycia.
Dzieci w tym okresie podlegaja intensywnym procesom rozwojowym, za-
rowno pod wzgledem rozwoju fizycznego, psychicznego, emocjonalnego,
spoteczno-moralnego, jak i religijnego. Zmiany w zakresie rozwoju fizycz-
nego, a szczegdlnie doskonalenie uktadu nerwowego, tworza podstawy do
szybkiego 1 intensywnego rozwoju intelektualnego. Wraz z rozwojem fi-
zycznym, poznawczym, nastgpuje takze rozwoj emocjonalny, ktory umoz-
liwia dzieciom w wieku przedszkolnym budowanie coraz lepszych relacji
z rowiesnikami i dorostymi.

O rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym w duzej mierze decyduja
procesy poznawcze, w ktorych znaczaca rolg odgrywaja zdobywane przez
dziecko doswiadczenia, gdyz myslenie logiczne nie jest jeszcze w petni roz-
winigte. Codzienne dos§wiadczenia budza w dziecku pytania o poznawana
rzeczywistos¢, dzigki ktdrym mozliwe staje si¢ poznawanie przez dziecko
otaczajacego swiata 1 nawigzywanie z nim kontaktu, jak tez odnajdywanie
wlasnego miejsca w gronie rowiesnikoéw 1 wiekszej spotecznosci.

W tym okresie dziecko prébuje upodobnic si¢ do srodowiska, w ktérym
zyje. Owo upodabnianie si¢ wynika z jego zdolnosci do identyfikowania
si¢ oraz nasladowania znaczacych dla niego oséb czy postaci. Dziecko
poprzez identyfikacj¢ 1 nasladownictwo poznaje swoje otoczenie, odkry-
wa normy w nim obowiazujace oraz stara si¢ je stopniowo respektowac
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i przyjmowac za wlasne. Podobna sytuacja wystepuje takze w zyciu reli-
gijnym: posiadajac zdolnos¢ do identyfikowania si¢ i nasladownictwa, sta-
ra si¢ ono uczestniczy¢ — cho¢ jeszcze bezkrytycznie — w zyciu religijnym
znaczacych dla niego osob.

Procesy identyfikowania si¢ i nasladownictwa nazywane sa procesa-
mi socjalizacji, a w przypadku zycia religijnego socjalizacji religijne;.
Socjalizacja religijna dziecka zazwyczaj wigze si¢ z obrazem religijnosci
dorostych: rodzicow, opiekunow, dziadkow, wychowawcdw czy kateche-
tow. W zadnym jednak przypadku nabywana socjalizacja nie $wiadczy
o autonomicznej religijnosci dziecka. Dlatego tez wspieranie religijnego
rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym winno si¢ charakteryzowac to-
warzyszeniem mu w nabywaniu antropologicznych podstaw przysztego
autonomicznego zycia wiarg (DOK 178). Wlasciwoscia tego typu dzia-
fan wychowawczych winny stawac si¢ najpierw naturalne doswiadczenia
dziecka, umozliwiajace pozytywny kontakt ze $wiatem i ludzmi, ktére
z czasem moga przeksztatcaé si¢ w doswiadczenia religijne. Doswiad-
czenia te stanowia bowiem fundament stopniowej inicjacji w zycie wiara,
ktérej podmiotem ma byé osoba Boga przyjaznego, zatroskanego o czto-
wieka 1 o jego szczgsliwe zycie. Dlatego w wychowaniu religijnym dzieci
w wieku przedszkolnym ogromne znaczenie ma poprawna interpretacja
codziennych doswiadczen dziecka wyrazona jezykiem prostym, zrozumia-
tym, pozbawionym zdrobnien i infantylizacji, a jednocze$nie poprawnym
teologicznie. Znaczacym celem wychowania religijnego dzieci w wie-
ku przedszkolnym jest réwniez wskazywanie na Boga jako dawce zycia
i $wiata. Dziecko w wieku przedszkolnym, odkrywajac pigkno otoczenia
(co jest szczegolnie wazne we wspdtczesnym stechnicyzowanym swiecie),
potrzebuje pozna¢ jego Dawce — dobrego Boga, ktory chce, aby kazdy
cztowiek cieszyt si¢ calym $wiatem. Religijna interpretacja doswiadczen
dziecka pomaga mu takze w odkrywaniu swojego miejsca w $wiecie,
w najblizszym srodowisku i we wspolnocie eklezjalnej. Stad bardzo wazne
jest rozwijanie w dziecku przyjaznego odniesienia do ludzi. W tym kon-
tekscie niezbedne jest taczenie prawidlowego obrazu Boga z wymogiem
traktowania innych ludzi z mitoscig zardwno w sytuacjach zabawy, zgody,
jak i nieporozumien czy konfliktow.

W procesie wychowania inspirowanego wiara nalezy wskazac¢ dziecku
na Boga obecnego, bliskiego, troszczacego si¢ o cztowieka, pelnego mito-
$ci do ludzi. Dziecko w wieku przedszkolnym potrzebuje odkrywaé mitosé
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Boga w kontaktach z bliskimi mu osobami: rodzicami, opiekunami, dziad-
kami, rodzenstwem, wychowawcami, katechetami.

W inicjowanych procesach wychowania w duchu wiary nalezy pomdc
matemu dziecku, by umiato spotka¢ Boga w konkretnych wydarzeniach
i ludziach ze swego otoczenia, a nastgpnie wyrazito to doswiadczenie
przed Bogiem w modlitwie. Tresci religijne winny by¢ zatem zwigzane
ze stawianymi przez dziecko pytaniami, nawigzujacymi do codziennych
doswiadczen. Wowcezas udzielane odpowiedzi beda naturalnym wyjas-
nieniem zdobywanych doswiadczen i1 droga do odkrywania, poznawania
i ukochania Boga.

2. Podstawa programowa nauczania religii
w przedszkolu

Cele katechetyczne — wymagania ogolne

I. Codzienne dos$wiadczenia i ich interpretacja w $Swietle wiary.
Dziecko doswiadcza mitosci Boga w codziennym zyciu, wyjasnia swoje
przezycia w $wietle wiary, odkrywa pigkno przyrody i otaczajacego swia-
ta oraz Boga jako jego Dawce, odkrywa tez, kim jest Bog 1 buduje Jego
prawdziwy obraz.

II. Zainteresowanie tematyka religijna. Dziecko rozwija uzdolnie-
nia oraz ksztattuje czynnosci intelektualne potrzebne w codziennym zyciu
1 dalszej edukacji religijnej poprzez poznanie pierwszych poje¢ religijnych
i ksztattowanie mentalnosci wiary, a ponadto poznaje Pismo Swigte jako
stowo Boga.

I11. Kontakt z Bogiem w modlitwie i liturgii. Dziecko poznaje istotg
modlitwy, rozwija sposoby kontaktowania si¢ z Bogiem; poznaje zwyczaje
chrzescijanskie zwigzane z obchodami roku liturgicznego.

IV. Postawa spoleczno-moralna. Dziecko buduje podstawy systemu
wartosci oraz uczestniczy w procesie wychowania moralno-spotecznego,
poznaje chrzescijanskie pojgcia dobra i zta, odkrywa znaczenie przykaza-
nia mitosci Boga i blizniego oraz jego konsekwencje; nabywa i rozwija
umieje¢tnosci spoleczne niezbedne do zycia w rodzinie, grupie réwiesni-
czej 1 kontaktach z dorostymi; poglebia swoj zwiazek ze wspolnota Kos-
ciola i odnajduje w niej swoje miejsce.



PODSTAWA PROGRAMOWA KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO W POLSCE

Konferencja Episkopatu Polski
© Wydawnictwo WAM, 2010

18 Wprowadzenie w zycie religijne
Zadania Zadania TresSci — wymagania szczegéolowe
kate- nauczyciela
chezy religii WiadomoSci Uczen
Rozwijanie | Tworzenie sytuacji | Dobry Bog kocha — rozpoznaje znaki mito$ci Boga
poznania wychowawczych | wszystkich ludzi. w odniesieniu do siebie i swoich
wiary umozliwiajacych | Wszyscy ludzie sa najblizszych,
doswiadczenie dzie¢mi Boga. — wyjasnia, iz wszyscy ludzie sa ko-
mitosci Boga i ich chani przez Boga,
interpretacjg. — podaje przyktady mitosci Boga do
ludzi.
Wspdlne odkry- Dary, ktore ludzie — opowiada o poszczegdlnych elemen-

wanie pigkna otrzymuja od Boga. tach przyrody jako darach Boga,
przyrody i otacza- | Przyroda jako dar —uwielbia Boga i dzigkuj¢ Mu za Jego
jacego swiata oraz | Boga. dary,
Boga jako jego Istnienie $wiata nie- | — wyjasnia, dlaczego Bog dat cztowie-
Dawcy. materialnego. kowi pigkny $wiat,
— dba o swoje zdrowie i zycie jako dar
Boga.
Wspolne odkry- Podstawowe pojecia | — wyjasnia swoimi stowami podstawo-

wanie, kim jest
Bog, i pomoc

w ksztaltowaniu
Jego prawdziwego
obrazu.

religijne: Bog Ojciec,
Jezus Chrystus, Duch
Swiqty, Kosciot,
Maryja, $wigci, anio-
towie, modlitwa.

we pojecia religijne: Bog Ojciec, Jezus
Chrystus, Duch Swi@ty, Koscidt, Ma-
ryja, $wigci, aniotowie, modlitwa,

— pamigta, ze Bog kocha kazdego
cztowieka, ale stawia mu wymagania

i zaprasza do wspotpracy.

Tworzenie sytuacji
wychowawczych
sprzyjajacych
odkrywaniu, ze
Bog jest zrodtem
wartosci i norm.

Wszyscy ochrzezeni
jako rodzina dzieci
Bozych.

— odnosi si¢ do innych ludzi jak do
swoich siostr i braci,

— w codziennych sytuacjach zachowu-
je si¢ zgodnie z zasadami odpowiedni-
mi dla ucznia Jezusa.

Pomoc w pozna-
niu Pisma Swig-
tego jako stowa
Boga.

Bog, ktory dat
cztowiekowi Pismo
Swicte.

— odnosi si¢ z szacunkiem do Pisma
Swigtego jako stowa Boga,

— opowiada swoimi stowami o pozna-
nych prostych tekstach biblijnych.

Wspieranie wyjas-
niania codzienne-

go do$wiadczenia

w $wietle wiary.

Bog troszezy si¢
o wszystkich ludzi.

— opowiada swoimi stowami o naro-

dzinach Jezusa, Jego zyciu i trosce

o kazdego cztowieka,

—w zrozumialy sposob mowi o mito-
$ci Boga do ludzi i podaje przyktady

z codziennego zycia.

Wychowanie
liturgiczne

Rozwijanie umie-
jetnosci uwaznego
uczestnictwa we
Mszy Swigtej.

Kosciot jako szeze-
gdlne miejsce spotka-
nia z Bogiem.

— potrafi wykona¢ podstawowe znaki
czynione podczas Mszy Swigtej,

— wyjasnia swoimi stowami, dlaczego
w kosciele trzeba zachowywac si¢
godnie i z szacunkiem,

— rozpoznaje podstawowe przedmio-
ty znajdujace si¢ w kosciele: krzyz,
ottarz, tabernakulum itp.
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Poznawanie zwy-
czajow chrzesci-
janskich zwiaza-
nych z obchodami

roku liturgicznego.

Podstawowe zwyczaje
zwigzane z Bozym
Narodzeniem i Wiel-
kanoca.

— wyro6znia proste znaki religijne
(krzyz, obraz, rézaniec itp.) wsrod
innych znakow,

— wlacza si¢ z innymi w $piew pro-
stych piesni liturgicznych,

—rozumie i wyjasnia symbolike krzyza
jako znaku mitosci Jezusa,

— wyjasnia znaczenie symbolu $wiatla,
— wykonuje proste ozdoby na Boze
Narodzenie i Wielkanoc.

Formacja
moralna

Pomaganie

w odkrywaniu
znaczenia przy-
kazania mito$ci
Boga i blizniego
oraz jego konse-
kwencji.

Przykazanie mitosci
Boga i blizniego.
Zwiazek z Bogiem
zapoczatkowany

w chrzcie swigtym

i wynikajace z tego
konsekwencje.

— wyjasnia swoimi stowami, co znaczy
kocha¢ Boga i blizniego,

—rozréznia przyktady zachowania
godnego i niegodnego dziecka Boze-
g0, ucznia Jezusa,

— podaje przyktady dobrego zachowa-
nia dziecka Bozego,

— przestrzega zasad obowiazujacych
dziecko Boze i ucznia Jezusa,

— szanuje starszych, biednych, chorych
i cierpiacych, poniewaz ukochat ich
Jezus,

— wspotdziata z rowiesnikami podczas
zabawy i nauki oraz pomaga dzieciom
i dorostym na miarg¢ swoich mozli-
wosci.

Wychowanie
do modlitwy

Pomoc w nawia-
zywaniu kontaktu

Modlitwa jako rozmo-
wa z Bogiem.

— modli si¢ swoimi stowami, gestem,
zabawa 1 wykonywana praca,

z Bogiem. Podstawowe znaki — opowiada o tresci ilustracji religij-
i symbole religijne. nych,
Stowo Amen. — pozdrawia Boga prostymi formutami
religijnymi lub swoimi stowami,
— wyjasnia swoimi stowami, dlaczego
dziecko Boze potrzebuje si¢ modlic¢.
Inicjowanie Modlitwa, w czasie — podaje dary Boze jako motywy mod-

i wspolne uczest-

niczenie w modli-
twie dzigkczynnej,
uwielbienia, prze-
proszenia i prosby.

ktorej Bogu mozna
dzigkowac, chwali¢
Go, przepraszac

i prosic.

litwy uwielbienia i dzigkczynienia,

— potrafi dzigkowac Bogu, uwielbia¢
Go, przepraszac i prosi¢ swoimi sto-
wami,

— tworzy swoimi stowami /itanie
wdzigeznosci i dzigkczynienia za dary
Boga.

Ksztattowanie
umiejetnosci mod-
litwy z najblizszy-
mi, grupa rowies-
nicza i wspdlnota
eklezjalna.

Modlitwy: znak krzy-
za i Aniele Bozy oraz
inne proste formuty
modlitewne.

— zna modlitwy: znak krzyza i Aniele
Bozy,

— rozpoznaje wsrdd roznych wypowia-
danych tekstow modlitwe: Ojcze Nasz
i Zdrowas Maryjo,

— modli si¢ z grupa spiewem, gestami,
zabawa, taficem, praca plastyczna.
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Wychowanie
do zycia
wspolnoto-
wego

Ksztaltowanie
podstawowych
umiejgtnosci
spotecznych.

Wszyscy sa przed
Bogiem rowni.

— kontaktuje si¢ z najblizszymi, ro-
wiesnikami i dorostymi.

Ksztaltowanie
umiej¢tnosci
uczestnictwa

Prawo Boze domaga

si¢ rozwijania mitosci.

Wspdlnota dzieci

— wyjasnia, ze Bog oczekuje, aby
ludzie wspierali si¢ i pomagali sobie
wzajemnie,

w zyciu wspolno- | Bozych spotyka si¢ — podaje przyktady dziatania na rzecz
towym. w kosciele. wspolnoty.

Pomoc w pogle- Obowiazki wynikaja- | — wyjasnia, dlaczego Jezus troszczy
bianiu zwigzku ce z chrztu $wigtego. | si¢ o chorych, cierpiacych i potrzebu-
z zyciem Kosciola. | Kazdy cztowiek zyje | jacych.

razem z innymi ludz-
mi, ktorzy sa dzie¢mi
Boga.

Wprowadze-
nie do misji

Zachgcanie do co-
dziennego wlacza-
nia si¢ w misyjne
dzieto Kosciota.

Jezus postat swoich
uczniow na caty
$wiat.

Misjonarze.

— wyjasnia, dlaczego Jezus postat
swoich uczniow na caty $wiat,

— wyjasnia, w jaki sposob mozna
pomoc misjonarzom Jezusa,

— wlacza misje jako motyw modlitwy.

Zalecane warunki i sposéb realizacji

W trosce o prawidlowy rozwoj religijny oraz przebieg wychowania
i ksztatcenia dzieci w wieku przedszkolnym zaleca si¢ uwzglednienie na-
stepujacych uwarunkowan:

1. Warto zadba¢, aby w pomieszczeniach przedszkolnych znalazt si¢
tzw. kacik religijny zawierajacy elementy zwiazane z procesem wycho-
wania religijnego (obrazy, figury religijne, krzyz, Pismo Swigte, rozaniec,
$wieca itp).

2. Znaczng czg$¢ czasu podczas nauczania religii dzieci w wieku
przedszkolnym nalezy przeznaczy¢ na gry, zabawy, ¢wiczenia, piosenki
z wykonywaniem gestow, podczas ktorych dzieci bawia si¢ i ucza.

3. Ze wzgledu na mala zdolnos¢ koncentracji dziecka w wieku przed-
szkolnym niezbg¢dne jest urozmaicenie metod katechetycznych, wprowa-
dzenie elementow zabawy oraz zroznicowanie srodkéw dydaktycznych.

4. W celu zapewnienia ciagtosci oraz wyrdwnania poziomu w grupie
katecheci winni zadba¢ o kontakt z rodzicami lub opiekunami, aby uzy-
ska¢ podstawowa wiedze na temat dotychczasowego procesu wychowania
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religijnego dziecka w rodzinie. W trosce o prawidtowy rozwoj religijny
dziecka katecheci:

m informuja rodzicow o zadaniach wychowawczych i ksztalcacych re-
alizowanych w przedszkolu;

® zapoznaja rodzicéw z programem nauczania religii dzieci w wieku
przedszkolnym i wilaczajq ich w proces zdobywania przez dziecko
podstawowych wiadomosci religijnych oraz ksztattowania u dzie-
cka okreslonych umiejetnosci;

m powiadamiaja rodzicow o sukcesach i ktopotach ich dzieci, a takze
wlaczaja ich do wspierania osiagni¢¢ w rozwoju psychofizycznym
i religijnym dzieci i fagodzenia trudnosci, na jakie natrafiaja;

m zachecaja rodzicow do uczestnictwa z dzieckiem w obserwacji ota-
czajacego $wiata i odkrywania Boga jako Dawcy zycia i $wiata;

m pomagajag rodzicom w ksztaltowaniu chrzescijanskiego obrazu
Boga;

m wspieraja rodzicow w procesie wychowania modlitewnego, litur-
gicznego, spoteczno-moralnego, wspolnotowego i misyjnego;

m zapraszaja rodzicow do wspotdecydowania w sprawach przedszko-
la, np. wspoélnie organizujq wydarzenia i uroczystosci religijno-pa-
triotyczne, w ktérych biorg udziat dzieci.

5. Katecheci wiaczajg si¢ w prowadzenie obserwacji pedagogicznych
majacych na celu poznanie mozliwosci i potrzeb rozwojowych dzieci oraz
w dokumentowanie tych obserwacji. Z poczatkiem roku poprzedzajacego
rozpoczecie przez dziecko nauki religii w klasie I szkoty podstawowej ka-
techeci winni wlaczy¢ si¢ w podanie opinii na temat gotowosci dziecka do
podjecia nauki w szkole (diagnoza przedszkolna).

3. Korelacja nauczania religii
z wychowaniem przedszkolnym'

e Prawidtowa i pelna realizacja zadan i funkcji wychowania przedszkolnego jest
mozliwa tylko we wspotpracy z podstawowym srodowiskiem wychowawczym
dziecka, z rodzina. Jednak proces wychowania ogdlnego podejmowany w §ro-

! Zasady korelacji dla przedszkola ze wzgledu na specyfike¢ wychowania religijnego na
tym poziomie, nie stanowia wyciagu z Podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego, lecz
sa wskazaniami kierowanymi do twdrcow programow i katechetow.



PODSTAWA PROGRAMOWA KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO W POLSCE

Konferencja Episkopatu Polski
© Wydawnictwo WAM, 2010

22

Wprowadzenie w zycie religijne

dowisku rodzinnym domaga si¢ rozszerzenia i dopetnienia przez srodowisko
przedszkolne. Wartosci, zasady 1 normy wspolzycia funkcjonujace w rodzinie
winny by¢ podejmowane i respektowane w srodowisku przedszkolnym. Dzig-
ki temu dziecko tatwiej uczy si¢ zasad i norm wspdtzycia oraz tworzy swoj
system wartosci.

Szczegblng troska rodzice winni obja¢ przedszkola o charakterze katoli-
ckim, ktore maja szans¢ skuteczniej oddziatywaé na swoich wychowankow.
W przedszkolu katolickim nie tylko naucza si¢ religii, ale caty jego charakter,
relacje migdzy wychowankami i nauczycielami przedszkola, atmosfera i dzia-
fania sg nasycone religijnoscia.

Wielu polskich rodzicow posyta swoje dzieci do przedszkoli. Dzieci, ktore
pochodzg z odmiennych kulturowo i religijnie rodzin, wnoszg réozne przyzwy-
czajenia, obyczaje, odmienny stosunek do wartosci religijnych, rézne sposoby
wypowiadania si¢ o Bogu. Nauczanie religii w przedszkolu ma szans¢ uzu-
petnia¢ oddziatywanie wychowawcze domu rodzinnego, wspieraé, pobudzaé
rozwdj dziecka, wzmacnia¢ jego uzdolnienia oraz tworzy¢ w dziecku nowe
mozliwos$ci i uzdolnienia.

Podstawg wspolpracy moze byé wspdlne opracowanie programu wychowaw-
czego, a nastepnie okreslenie form i sposobow 1 warunkéw wspotpracy z ro-
dzicami. Dziecko ma prawo do wychowania, ktore bedzie zgodne z wartos-
ciami uznanymi przez jego rodzicéw, a program wychowawczy przedszkola
musi by¢ oparty o pelne rozumienie cztowieka, jego rozwoju psychofizycz-
nego i religijnego. Pierwsza plaszczyzng wspotpracy rodziny i przedszkola
jest okreslenie wartosci, ktore decydowaé beda o charakterze wychowania.
W naszej polskiej rzeczywistosci wigkszos¢ rodzin i dzieci wzrasta w kulturze
chrzescijanskiej. Wartosci wywodzace si¢ z tej kultury powinny by¢ zawarte
w programach przedszkolnych.

Rodzice powinni rowniez wiedzie¢, jaka funkcje wobec nich petni przedszkole.
Zakres funkcji przedszkola winien by¢ nastawiony wytacznie na wspolprace,
wspotdziatanie rodzicow, wychowawcow i dzieci, co daje szansg wartoscio-
wego, pelnoprawnego udziatu rodzicow w organizowaniu warunkow dziatania
dzieci w przedszkolu. U podstaw wspdtpracy nauczycieli przedszkola i kate-
chetdéw z rodzicami znajduje si¢ poprawna komunikacja i prawidtowe okresle-
nie potrzeb, oczekiwan, mozliwosci i ograniczen. Katecheci winni wyraznie
pokazaé rodzicom, ze w trosce o pelny i wszechstronny rozwdj dziecka (w tym
rozwdj moralny i religijny) zalezy im na dobrej wspodtpracy. Bardzo wazne jest
podanie jasnych, konkretnych celéw i propozycji wspotdziatania, ktdre co pe-
wien czas nalezy poddawaé ewaluacji. Realizacja celow wymaga wspolnego
dziatania wszystkich 0séb odpowiedzialnych za proces wychowawczy, ktorzy
wymieniaja swoje doswiadczenia, wzajemnie sobie pomagaja, udzielaja sobie
psychologicznego wsparcia, ciesza si¢ sukcesami i osiagnigciami.
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4. Wspolpraca srodowisk wychowawczych

Sam przekaz wiedzy religijnej, pozbawiony odniesienia do $wiata dzie-
cigcych przezy¢, ma matq warto§¢ wychowawcza i katechetyczna. Ka-
techeza matego dziecka podejmowana w rodzinie, przedszkolu i parafii
winna przede wszystkim umozliwia¢ mu stopniowe otwarcie si¢ na Boga,
a nastgpnie zapewni¢ poprawne ksztalttowanie obrazu Boga, dostrzezenie
Boga w otaczajacym $wiecie, w zyciowych doswiadczeniach, wydarze-
niach, stuchanie org¢dzia Bozego zwrdconego do cztowieka, poprawne ro-
zumienie znakow i symboli religijnych, pozytywne nastawienie do ludzi,
chrzescijanska interpretacje codziennych wydarzen, wychowanie modli-
tewne oraz formacj¢ liturgiczna, spoteczna i moralna.

Obok wiadomosci potrzebna jest jeszcze umiejetnos¢ taczenia ich z zy-
ciem w konkretnych sytuacjach. W wychowaniu podstawa sa nie tylko
umieje¢tnosci wychowawcze, ale sam czlowiek jako wychowawca, a wige
kim on jest, jaka jest jego osobowos¢, jakie swiadectwo daje wlasnym zy-
ciem. Dlatego wychowanie religijne dziecka w wieku przedszkolnym musi
dokonywac si¢ z uwzglgdnieniem bliskiej wspdtpracy podstawowych $ro-
dowisk wychowawczych, ktore stawiaja przed dzieckiem podobne wyma-
gania i konsekwentnie respektuja te same zasady.

a. Rodzina

1. Proces wychowania religijnego dzieci w wieku przedszkolnym
bazuje gltdéwnie na osobowosci i dojrzatosci religijnej rodzicodw, opieku-
néw, dziadkow, rodzicow chrzestnych i 0s6b najblizszych dziecku w wie-
ku przedszkolnym. Doswiadczenie dziecka powstale w kontakcie z ota-
czajacymi je osobami, a szczegolnie majacymi znaczenie emocjonalne dla
dziecka, w duzym stopniu wptywa na jego rozwdj religijny, dlatego nalezy
uswiadamia¢ rodzicom, opiekunom, dziadkom, rodzicom chrzestnym, ze
dziecko potrzebuje przejawow bliskosci, mitosci 1 przyjazni ludzi, aby od-
kry¢, ze Bog objawia im swoja mitos¢ i przyjazn. W oparciu o doswiadcze-
nie mitosci ksztattuje si¢ w swiadomosci dziecka prawidtowy obraz Boga.
Dodatkowo dziecko wymaga przejawow religijnego zycia dorostych, ich
modlitwy, uczestnictwa w liturgii i innych form praktyk religijnych.

2. Wspdlpraca z rodzicami winna zmierza¢ takze do uswiadamiania
im, ze dziecko — poza innymi zakresami ich postaw — identyfikuje si¢ tak-
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ze z ich postawami religijnymi i je nasladuje. Zasada ta ma zastosowanie
przede wszystkim w przejmowaniu od rodzicow konkretnych praktyk re-
ligijnych. Poprzez te zdolnosci dziecko uczestniczy w religijnosci doro-
stych. Trzeba jednak pamigtaé, ze procesy te tylko na stosunkowo krétki
czas moga dostarcza¢ dziecku wystarczajacych argumentow do prowadze-
nia i rozwijania zycia religijnego. Stad tez juz na etapie wieku przedszkol-
nego niezbedne jest wspieranie go w stopniowym nabywaniu zdolnosci
dochodzenia do religijnosci autonomiczne;j.

3. Rodzice, ktérzy zazwyczaj stanowia dla dziecka w wieku
przedszkolnym najwigkszy autorytet, winni podejmowaé swiadome dzia-
fania umozliwiajace dziecku odkrywanie Boga jako autentycznego obron-
cy cztowieka. Wyrazem Jego troski o dobro ludzi sa migdzy innymi przy-
kazania, posréd ktorych najwazniejsze jest przykazanie mitosci. W pro-
cesach wychowywania matego dziecka inspirowanego wiara wazne jest
zatem, aby ten aspekt byl stopniowo dziecku przyblizany, a wraz z nim
zwigzek cztowieka z Bogiem, ktorego wyrazem byt chrzest. Chrzest tez
winien stanowi¢, w przypadku wychowywania religijnego, juz w wieku
przedszkolnym wazny punkt odniesienia dla catej religijnosci dziecka.

b. Parafia

1. Katecheza realizowana w przedszkolu domaga si¢ dopetnienia
w kontakcie z parafia, inaczej tatwo moze zagubi¢ swoje chrystocentrycz-
ne i eklezjalne ukierunkowanie. Wychowujac przedszkolaka do odkry-
wania tajemnicy Boga i zjednoczenia z Chrystusem, winna budzi¢ cze$¢
dla dobrego Boga jako Dawcy wszelkiego dobra, uczy¢ okazywania Mu
wdzigcznosci, dzigkczynienia, czci i postuszenstwa, pomagaé w spotkaniu
z Nim w modlitwie, liturgii i wspdlnocie Kosciota. W liturgii i we wspol-
nocie wierzacych Chrystus jest realnie obecny, dlatego wszelkie dziatania
katechezy przedszkolnej winny prowadzi¢ do odstaniania przed dzieckiem
niedostrzegalnej zmystami rzeczywistosci, ktdra wierzacy swietuja w spra-
wowanej liturgii. Przezywanie roku liturgicznego w rodzinie i przedszkolu
ma prowadzi¢ do spotkania z Chrystusem we Mszy Swigte;.

2. Obecnos¢ dzieci w wieku przedszkolnym we wspolnocie eklezjal-
nej nie moze ograniczac si¢ do ich biernego udziatu w nabozenstwach lub
Mszach Swietych. Dzieci w wieku przedszkolnym, oprécz mozliwosci ob-
serwacji dorostych uczestniczacych w liturgii Kosciota, winny stopniowo



PODSTAWA PROGRAMOWA KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO W POLSCE
Konferencja Episkopatu Polski
© Wydawnictwo WAM, 2010

Przedszkole 25

w miare mozliwosci wlaczaé si¢ aktywnie w udziat w liturgii. Wymaga
to przede wszystkim organizacji Mszy Swietych i nabozenstw dla rodzin
z dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Wazne, aby dzieci mogly obserwo-
wac czynnosci liturgiczne wykonywane przez kaplana, jak rowniez aktyw-
nie wlaczaé si¢ w poszczegdlne czesci Mszy Swietej i nabozenstw. Duze
znaczenie bedzie miala homilia skierowana do rodzin z dzie¢mi, ktéra,
w przypadku braku katechezy organizowanej odrgbnie w parafii, moze sta-
nowi¢ jej podstawowgq forme.

3. Dzieci w wieku przedszkolnym, stawiajace wiele pytan w zwiaz-
ku z poznawang rzeczywistoscia liturgiczna, powinny uzyska¢ na nie od-
powiedz nie tylko od najblizszych, ale rowniez od duszpasterzy. Trzeba
jednak uwazac, aby wyjasnienia nie zdominowaty liturgii z udziatem dzie-
ci, ale by dzieci w wieku przedszkolnym razem z innymi wierzacymi od
poczatku uczestniczyly w oddawaniu czci Bogu, w wielbieniu Go czy tez
dzigkowaniu za otrzymane od Niego dary.

4. Katecheza dzieci w wieku przedszkolnym w niektorych regio-
nach Polski moze by¢ zwigzana z przygotowaniem do wczesnej Komunii
Swietej.
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KATECHEZA INICJACJI W SAKRAMENTY
POKUTY I POJEDNANIA ORAZ EUCHARYSTII

I etap edukacyjny:
klasy I-III szkoly podstawowej

1. Charakterystyka dzieci klas I-111
szkoly podstawowej

Do klas I-11I szkoty podstawowej uczgszczajg dzieci w wieku od 6. do
9. roku zycia. Nauka w szkole i wykonywanie zadan stawianych przez
nig staje si¢ gldwnym obowiazkiem i pracq dziecka oraz gtownym czyn-
nikiem jego psychicznego rozwoju. Nowa sytuacja zobowigzuje dziecko
do dziatania coraz bardziej odpowiedzialnego i celowego. Wyrabia w nim
poczucie obowiagzku i odpowiedzialnosci wobec otoczenia. Umiejetnosé
$wiadomego 1 zorganizowanego dzialania rozwija w dziecku cechy woli.
Dziecko nabywa umiejgtnos¢ liczenia si¢ z punktem widzenia innych oraz
uwzglednienia pragnien innych o0sob.

Na tym etapie rozwoju dziecko przechodzi od aktywnosci zabawowej
do uczenia si¢. Zmiana zasadniczej formy jego dziatalnosci wymaga odpo-
wiedniego ksztattowania motywow uczenia si¢. Dziecko uczy si¢ chetniej,
gdy praca ta daje mu przyjemnosc i gdy spotyka si¢ z pochwatg nauczycie-
la. Czynnikiem motywujacym do pracy jest tez znajomos¢ bliskich i kon-
kretnych celow dziatania. Dzieci w klasie I i II nie interesujg si¢ jeszcze
klasa i osiagnieciami kolegow, oceny maja dla nich znaczenie indywidual-
ne. Sytuacja ta stopniowo zmienia si¢ w klasie I1I.

Dla dzieci w klasach I i II pociagajacy jest proces uczenia si¢, zaspoko-
jenie wymagan nauczyciela oraz praca z materiatem dydaktycznym. Dzieci
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lubig prace, ktére wymagaja od nich aktywnosci. W klasie III rozpoczyna
si¢ wzrost zainteresowan trescia przedmiotéw szkolnych. Nauka staje si¢
srodkiem poznania rzeczywistosci. Motywem uczenia si¢ jest to, by by¢
dobrym uczniem oraz co$ nowego pozna¢. W klasach I-III zmianie ulega
réwniez charakter uczenia si¢. U dzieci nastepuje rozwoj pamigci logicz-
nej. Latwo asymiluja tresci podawane w sposéb konkretny i pogladowy.
Dzigki zdolnosciom do dziatan logicznych dzieci ksztattuja pierwsza wizje
$wiata zblizong do obiektywne;.

W wieku tym nastgpuje rozwoj wrazen 1 spostrzezen, rozwoj pamigci
1 mowy. Rozwdj wrazen i spostrzezen polega na dostrzeganiu szczego-
tow w tresciach, ktore dotad uchodzity uwadze dziecka. Zabawa przestaje
by¢ dominujaca postacia dziatalno$ci, zmienia si¢ pod wzglgdem formy
1 tresci. Waznym czynnikiem rozwoju staje si¢ wlasna aktywnos¢. Rozwoj
pamieci wyraza si¢ w zwigkszeniu jej szybkosci i trwatosci. Nastepuje roz-
woj dowolnego zapamigtywania. Wraz z rozwojem mowy myslenie kon-
kretne przeobraza si¢ w abstrakcyjno-stowne.

W tym okresie daja si¢ rowniez zauwazy¢ zmiany w religijnosci dziec-
ka. W 6. roku zycia religijno$¢ taczy si¢ bardzo Scisle z autorytetem.
Dziecko przyjmuje normy i wzorce od oséb dla niego znaczacych. Obok
rodzicéw zaczynaja by¢ nimi takze siostry zakonne, katecheci $wieccy,
ksigza. Konkretny charakter myslenia powoduje przenoszenie cech wias-
nych rodzicow na obraz Boga. Powinnos¢ religijna jest uyymowana jako
obowiazek i postuszenstwo ze wzgledu na starszych, a Bog jest strézem tej
powinnosci. Religijnos¢ na tym etapie rozwoju cechuje rytualizm wyra-
zajacy sie¢ w mechanicznym ujmowaniu relacji mi¢dzy znakami material-
nymi i religijnymi a ich duchowymi skutkami. Okoto 9. roku zycia zanika
naiwny obraz Boga, a pojawia si¢ rozumienie Go jako ducha, ktory jest
wszechobecny, dobry i sprawiedliwy. Od drugiej klasy dziecko przezywa
ambiwalentne uczucia wobec Boga: raz postrzega Go jako radosnego i do-
brego, a kiedy indziej groznego i surowego.

Wskutek konfrontacji z réznymi informacjami z zewnatrz moga po-
jawi¢ sie u dziecka pierwsze, fragmentaryczne watpliwosci w wierze.
Poniewaz w religijnych zachowaniach dominuje aktywnos$¢ zewngtrzna
i prawdy wiary nie zostaly jeszcze uwewngtrznione, rodzi si¢ potrzeba
rozbudzania w dziecku tesknoty za bezpieczenstwem, pokojem, zaspoko-
jeniem pozytywnych pragnien, ktérych zrodlem jest sam Bog. Duza rolg
w ksztaltowaniu postawy religijnej bedzie mialo budowanie zaufania i po-
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czucia bezpieczenstwa w relacjach migdzyludzkich, ktore dziecko przenie-
sie na swoje odniesienia do samego Boga. Takze odpowiednie przygoto-
wanie i przezycie sakramentu pokuty i pojednania oraz Eucharystii odegra
w tym wzgledzie znaczaca role.

2. Podstawa programowa nauczania religii
w klasach I-I1I szkoly podstawowej

Cele katechetyczne
— wymagania ogélne

I. Interpretacja zycia w Swietle wiary. Uczen poglebia swiadomos¢ dzie-
cigctwa Bozego rozpoczetego na chrzcie $wigtym i odnajduje slady Boga
w otaczajacym $wiecie; poznaje podstawowe prawdy wiary.

II. Wprowadzenie w rozumienie sakramentéw Eucharystii oraz po-
kuty i pojednania. Uczen poznaje cel uczestnictwa w Eucharystii i sakra-
mencie pokuty i pojednania, nabywa motywacj¢ do regularnego i pogle-
bionego uczestnictwa w tych sakramentach.

II1. Kontakt z Bogiem w liturgii i modlitwie. Uczen poznaje sposoby
uczestniczenia w liturgii, zwlaszcza we Mszy Swietej oraz wydarzeniach
roku liturgicznego; poglebia umiejetnos¢ wyrazania w znakach wilasnej
religijnosci; rozwija sposoby uczestniczenia w modlitwie dzigkczynienia,
uwielbienia, przeproszenia i prosby.

IV. Postawa moralna. Uczen poglebia rozumienie Przykazan Bozych,
a takze motywacj¢ wiary w ich przestrzeganiu; rozwija umiejgtnosci spo-
teczne niezbedne do zycia w grupie rowiesnikow, rodzinie i szkole.



PODSTAWA PROGRAMOWA KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO W POLSCE

Konferencja Episkopatu Polski
© Wydawnictwo WAM, 2010

I etap edukacyjny: klasy I-1II szkoty podstawowej

29

Zadania Zadania TreSci — wymagania szczegdélowe
katechezy naucz'yc'l'ela : Soi -
religii Wiadomos$ci Uczen
Rozwijanie | Ksztaltowanie | Istnienie religijnego wymiaru | — wskazuje owoce chrztu $wig-
poznania $wiadomosci rzeczywistosci. tego i zobowiazania wynikajace
wiary religijnej. Z jego przyjecia.
Ksztattowanie | Sposoby poznania Boga. — wskazuje, ze Bog zaprasza do
umiejgtnosci Pismo Swigte ksi¢ga wiary. przyjazni, jest zawsze blisko nas,
odnajdywania | Blisko$¢ i obecno$¢ Boga wérdd | obdarza taska,
$ladow Boga nas i w naszym zyciu. — odnajduje w codziennosci
w $wiecie oraz $lady Bozych daréw i umie
przyjmowania dzigkowac za nie,
objawienia. — wskazuje znaczenie Pisma
Swietego w zyciu cztowicka,
—uwaznie stucha stow Pisma
Swietego.
Przedstawienie | Bog Stworzycielem $wiata. — wskazuje najwazniejsze przy-
podstawowych | Jezus Stowem Boga. mioty Boga,
prawd wiary. Chrystus umart i zmartwych- — omawia teksty potwierdzajace
wstat dla nas. wiar¢ w zmartwychwstanie
Duch Swiety prowadzi i umac- | Jezusa,
nia zycie Kosciota. — opowiada o Zestaniu Ducha
Jednos¢ dziatania Ojca, Syna Swictego,
i Ducha Swietego. — wskazuje, w jaki sposob moze
Kosciot realizujacy postanni- wyrazi¢ wdzigcznosé Panu
ctwo Jezusa Chrystusa. Jezusowi za dar Jego ofiary,
Powtdrne przyjscie Pana. — opowiada o wierze w powtor-
Koniecznosé dla zbawienia ne przyjscie Jezusa,
taski, darmowego daru Bozego. | — opowiada o misji Kosciota,
— uzasadnia konieczno$¢ taski
Bozej dla zbawienia.
Ukazanie Stworzenie $wiata, ludzi i anio- | — wyjasnia, Ze stworzenie jest
ogoblnych za- tow. przejawem mitosci Bozej,
rysow historii Grzech ludzi. — omawia teksty mowigce
zbawienia Obietnica zbawienia. o dziataniu Boga,
jako dziatania Prorocy przekazicielami obiet- | — wyjasnia pojecia aniol, sza-
mitosiernego nicy. tan, zbawienie, grzech, prorok,
Boga w dziejach | Maryja Matka Chrystusa i nasza | apostof.
$wiata i ludzi. Jezus obiecanym Zbawicielem.
Publiczna dziatalno$¢ Jezusa.
Wychowanie | Ksztaltowanie Sakramenty $wigte. — wymienia sakramenty §wigte,
liturgiczne | umiejgtnosci Sens i przestanie poszczegol- — wyjasnia podstawowe gesty,
wlaczenia si¢ nych okreséw roku liturgicz- znaki i symbole liturgiczne,
w $wigtowanie | nego. — wskazuje na religijny wymiar
wiary ludu Zwyczaje zwiazane z obchoda- | Swiat Bozego Narodzenia
Bozego (liturgia, | mi Swiat Bozego Narodzenia i Wielkanocy,
rok liturgiczny, | i Wielkanocy. — kojarzy nabozenstwo drogi
polska trady- Niedziela pamiatka zmartwych- | krzyzowej, rozancowe, majowe
cja okresow wstania. i czerwcowe z czcig do Jezusa
liturgicznych). | Podstawowe gesty, znaki i sym- | ukrzyzowanego, Maryi i Naj-
bole liturgiczne. $wigtszego Serca Jezusowego,
Nabozenstwo rézancowe, drogi | — wskazuje elementy $wigto-
krzyzowej, majowe, czerwcowe. | wania niedzieli,
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— wskazuje elementy $wigtowa-
nia Wielkanocy.

Ksztattowanie
postawy zaufa-
nia jako podsta-
Wy nawrdcenia
i pokuty

— fundamen-
tow pelnego
przezycia sakra-
mentu pokuty

i pojednania.

Bog Mitosiernym Ojcem.
Pojecie sakramentu pokuty
i pojednania.

Warunki sakramentu pokuty
i pojednania.

Pierwsze piatki miesiaca.

— wyjasnia pojecie mitosierdzia
Bozego,

— okresla sposoby walki z grze-
chem,

— wskazuje, co dokonuje si¢

w sakramencie pokuty i pojed-
nania,

— wskazuje, jak nalezy przygo-
towac si¢ do sakramentu pokuty
i pojednania,

— wyjasnia, dlaczego nalezy
systematycznie korzystac z sa-
kramentu pokuty i pojednania.

Pomoc w pet-
nym i aktywnym
uczestnictwie
w Eucharystii.

Eucharystia ofiarg Chrystu-

sa 1 Ko$ciota, sakramentem
jednosci 1 mitosci zbawcezej,
krzepiacej uczty, obecnosci
Chrystusa.

Poszczegdlne czgsci Mszy
Swictej (znaczenie gestow,
obrzgddw, postaw, pozdrowien
i wezwan).

— opowiada o ustanowieniu
Eucharystii,

— wskazuje, ze Eucharystia jest
ofiarg Chrystusa i Kosciota,

— opowiada o tym, co dzieje si¢
podczas poszczegdlnych czgsci
Mszy Swietej,

— wskazuje, jak nalezy przygo-
towac si¢ do uczestnictwa we
Mszy Swietej i przyjecia Komu-
nii Swigtej,

— wyjasnia pojgcia post eucha-
rystyczny, Komunia Swieta,
Najswietszy Sakrament.

Formacja
moralna

Ukazanie
wybranych
wydarzen z hi-
storii zbawienia
odnoszacych si¢
do zycia ucznia.

Wiara zrodtem ludzkiej zyczli-
wosci, pogody ducha, radosci.
Nauczanie Jezusa w przypo-
wiesciach.

Pomoc chorym i cierpigcym.

— omawia wybrane przypowie-
$ci Jezusa,

— podaje przyktady niesienia
pomocy innym,

—rozwija postaw¢ zaufania do
Pana Boga i odpowiedzi na Jego
wezwanie.

Ksztattowanie
sumienia na
podstawie przy-
kazania mitosci
w Dekalogu

i Ewangelii.

Pojgcie sumienia.

Dekalog wyrazem troskliwej
mitosci Boga wobec ludzi.
Tres¢ i znaczenie poszczegol-
nych przykazan Dekalogu.

— opowiada o znaczeniu su-
mienia,

— wyjasnia, jakie postawy
sprzeciwiaja si¢ Bozym przyka-
zaniom,

— wskazuje, jak w codziennym
zyciu nalezy zachowywac przy-
kazania Boze,

— wyjasnia, na czym polega
wiara w Boga, zaufanie i szacu-
nek do Niego,

— uzasadnia, dlaczego niedziela
jest najwazniejszym dniem
chrzescijanina,

— charakteryzuje, na czym po-
lega postawa szacunku wobec
rodzicow i innych
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dorostych oraz wtasciwe odnie-
sienia do drugich: wdzigcznos¢,
gotowos¢ do dzielenia si¢ z in-
nymi, wzajemne obdarowywanie
sig, przepraszanie,

— wyjasnia zagrozenie zdrowia
wiasnego i innych,

— prezentuje wlasciwe postawy
w stosunku do otaczajacego
srodowiska, przyrody oraz
wilasnego ciala,

— uzasadnia postawe szacunku

i troski o wlasnos$¢ swoja, cudza
i wspdlna,

— wyjasnia, na czym polega
postawa prawdomdwnosci

i uczciwoscei,

— uzasadnia szacunek do warto-
$ci doczesnych.

Ksztattowanie
umiejgtnosci
szukania plasz-
czyzn szerzenia
dobra i Krole-
stwa Bozego

w swoim $rodo-
wisku.

Dobro otrzymywane od Boga.
Sposoby czynienie dobra w kla-
sie, rodzinie, parafii.

— wskazuje, jak nalezy troszczy¢
si¢ o dobro wspdlne: klasowe,
rodzinne, parafialne,

— odro6znia dobro od zta,

— wykazuje wrazliwo$¢ na
przejawy dobra i zta,

— przejawia postawe zyczliwosci
i kolezenstwa wobec rowiesni-
kow.

Ksztattowanie
umiejgtnosci
rozwoju wiasnej
osobowosci

na przyktadzie
wzoru $wigtych.

Postaci biblijne przyktadem
Zycia wiary.

Przyktady zycia wedlug Ewan-
gelii.

— wskazuje, w czym moze
nasladowac postaci biblijne
i $wigtych.

Wychowanie
do modlitwy

Ksztattowanie
umiejgtnosci
nawigzywania
dialogu z Bo-
giem i udziela-
nia odpowiedzi
na Jego apel.

Pojecie i formy modlitwy,
postawy modlitewne.

Jezus wzorem modlitwy.
Maryja, Matka Jezusa i nasza,
wzorem rozmodlenia.

— wskazuje cechy modlitwy,

— odroznia modlitwe od innych
wypowiedzi i dziatan ludzkich,
— zna wybrane modlitwy, pies$ni
i piosenki.

Ksztattowanie
umiejgtnosci
modlitwy
dzigkczynnej,
chwalebnej,
przebtagalnej,
btagalne;j,
prywatnej

i liturgiczne;.

Modlitwa indywidualna i wspol-
notowa.
Ojcze nasz 1 inne modlitwy.

— formutuje samodzielnie mod-
litwe, w ktorej wielbi Boga,
dzigkuje Bogu, prosi i przepra-
sza Boga,

— omawia wybrane prosby mod-
litwy Ojcze nasz,

— wskazuje przyktady modlitwy
w Biblii,

— odréznia modlitwy prosby,
dzigkezynienia, przeproszenia

i uwielbienia,

— wskazuje sytuacje, w ktorych
si¢ modli.
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Wychowanie | Ksztaltowanie Pozdrowienia §wieckie i chrzes- | — wskazuje, jak tworzy¢ wspol-
do zycia umiej¢tnosci cijanskie. note i jednos¢ w klasie, rodzinie,
wspolno- nawigzywania Postawy stuzace stuchaniu — dobiera wihasciwe formy ko-
towego kontaktow drugiego cztowieka i dobremu | munikowania si¢ z innymi,
z rowiesnikami | zrozumieniu ich stow. — wskazuje, jak trzeba pielggno-
i dorostymi. Charakterystyczne cechy kole- | wac przyjazn.
zenstwa i przyjazni.
Ksztattowanie Koscidt przestrzeniq gromadze- | — wskazuje, jak tworzy¢ wspdl-
$swiadomosci nia si¢ wspdlnoty wierzacych. | notg i jedno$¢ w parafii,
przynalezenia do | Przykazania koscielne. — wyjasnia poszczegdlne przyka-
Kosciota. zania koscielne.
Pomoc w za- Uczynki mitosierdzia. — wskazuje, co jako dziecko
angazowaniu moze uczyni¢ dla Kosciota-
w rézne wspol- wspolnoty oraz wspolnoty
noty zycia. swieckiej.
Wprowa- Ksztattowanie Jezus posyta swoich uczniow na | — wskazuje, na czym polega do-
dzenie postawy $wia- | caly §wiat z Ewangelia. bre wypehianie czynéw apostol-
do misji dectwa wiary Chrzescijanin troszczy sig, by skich w codziennym zyciu,
w codziennym | Jezus i Jego dzieto dotarto do — wyjasnia, po co dzieli¢ si¢
zyciu. wszystkich, ktorzy Go nie znaja. | z innymi swg wiedza o Bogu.
Zalecane warunki i sposoby realizacji

Katecheza uwzglednia¢ musi wtasciwosci etapu rozwojowego ucznia,
poszukujac sposobow osiggnigcia celow. Wazne jest wykorzystanie wlasnej
aktywnosci dziecka, by przez zywy udzial i osobisty wysitek przyswoito
sobie nowe tresci ksztatcenia. Zadaniem katechety jest rozbudzanie moty-
wacji oraz inspirowanie cickawych sposobow asymilacji wiedzy. Istotna
role petnig w tym procesie metody wyzwalajace dziatanie i oparte na nim
(m. in. praca z obrazem, metody plastyczne, konstrukcyjno-praktyczne,
eksponujace, wycieczka, zabawa, metody oparte na dziataniu). Stuza one
poznawaniu i emocjonalnemu zwiazaniu ucznia z prawda. Dziecko nie po-
trafi dtugo stuchaé, uwazaé, rozumowac. Nalezy mie¢ to na uwadze w sto-
sowaniu podczas lekcji metod stownych. Jesli juz stosuje si¢ opis, opowia-
danie, pogadankeg, muszg one dotyczy¢ konkretnych osob i wydarzen.

Celem dziatan katechetycznych w klasach I-111 jest potozenie wigkszego
nacisku na emocjonalne i wolitywne przylgnigcie do gltoszonych tresci. Do
osiagnigcia tego celu stuzg takie metody, jak inscenizacja, drama, przedsta-
wienie 161, opowiadanie, opis, pogadanka, wzbogacone praca z obrazem.

W formowaniu postaw wiary i modlitwy wazna rol¢ pelni nasladownic-
two. Stad istotna jest postawa katechety oraz wzorce postaci biblijnych
1 $wietych.
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Myslenie konkretno-obrazowe wymaga stosowania roznych metod pra-
cy z obrazem, metod plastycznych oraz korzystanie z réznych srodkéw
audiowizualnych. Wyzwalaniu radosci stuzy stosowanie $piewu i zabawy
katechetycznej. Pamig¢ mechaniczna, zwlaszcza na poczatku nauki szkol-
nej, winna by¢ wlaczona do nauki prawd i zasad, sformutowan biblijnych,
liturgicznych, modlitw. Celem uspotecznienia ucznia, czgsto do tej pory
zwigzanego jedynie z najblizszymi w rodzinie, nalezy stosowaé¢ metody
aktywizujace i budujace wspdlnotg.

Programy i podreczniki, zwlaszcza dla klas II 1 III, winny zawiera¢ na-
stepujace, przeznaczone do zapamigtania tresci:

Stowa zwiazane z czynionym znakiem krzyza.

Modlitwy Ojcze nasz, Chwata Ojcu oraz Zdrowas Maryjo.

Dialogi wystepujace w liturgii mszalne;j.

Formuty wyznawania wiary w Boga, zwlaszcza Wierze w Jednego
Boga.

Tres¢ Przykazania mitosci Boga i blizniego, Dekalogu oraz przyka-
zan kos$cielnych.

Siedem sakramentow swigtych.

Zwigzlte definicje objawienia, Pisma Swi@tego, zbawienia, sakra-
mentu, Eucharystii, warunkow dobrej spowiedzi, uczynkow do-
brych i ztych, taski Bozej, grzechu i jego rodzajow.

3. Korelacja nauczania religii z edukacjg szkolna

Nauczanie w klasach I-IIT szkoty podstawowej przybiera posta¢ nauczania zintegrowa-
nego, na ktore sktadaja si¢ rozne zakresy dziatan edukacyjnych.

Edukacja polonistyczna

Wspomaganie rozwoju umystowego w zakresie wypowiadania si¢. Dbato$¢ o kulture

jezyka

e Uczen konczacy klasg I: obdarza uwaga dzieci i dorostych, stucha ich wypowiedzi
i chee zrozumieé, co przekazuja; komunikuje w jasny sposdb swoje spostrzezenia, po-
trzeby, odczucia, w kulturalny sposéb zwraca si¢ do rozméwcy, mowi na temat, za-
daje pytania i odpowiada na pytania innych osob, dostosowuje ton gtosu do sytuacji,
uczestniczy w rozmowie na tematy zwigzane z zyciem rodzinnym i szkolnym, takze
inspirowane literatura; pisze proste, krotkie zdania: przepisuje, pisze z pamigci; dba
o estetyke i poprawnos¢ graficzng pisma, interesuje si¢ ksiazka i czytaniem; stucha
w skupieniu czytanych utwordéw; uczestniczy w zabawie teatralnej, ilustruje mimika,
gestem, ruchem zachowania bohatera literackiego lub wymyslonego,
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Uczen konczacy klasg III: uwaznie stucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych
informacji, czyta i rozumie teksty przeznaczone dla dzieci na I etapie edukacyjnym
1 wyciaga z nich wnioski; przejawia wrazliwos¢ estetyczna, rozszerza zasob stowni-
ctwa poprzez kontakt z dzietami literackimi, czyta teksty i recytuje wiersze, z uwzgled-
nieniem interpunkcji i intonacji, w formie ustnej i pisemnej tworzy kilkuzdaniowa
wypowiedz, krotkie opowiadanie i opis; dobiera wlasciwe formy komunikowania si¢
w roznych sytuacjach spotecznych, uczestniczy w rozmowach: zadaje pytania, udziela
odpowiedzi i prezentuje wlasne zdanie; dba o kultur¢ wypowiadania sig; poprawnie ar-
tykuluje gloski, akcentuje wyrazy, stosuje pauzy i wlasciwg intonacje; stosuje formuty
grzeczno$ciowe.

Edukacja muzyczna

Wychowanie do odbioru i tworzenia muzyki: $piewanie i muzykowanie, stuchanie i ro-

zumienie.

Uczen konczacy klasg I: powtarza prosta melodig¢; $piewa piosenki z repertuaru dzie-
cigcego, wykonuje $piewanki i rymowanki; §wiadomie i aktywnie stucha muzyki, po-
tem wyraza swe doznania werbalnie i niewerbalnie.

Uczen konczacy klasg I11: $piewa w zespole piosenki ze stuchu (nie mniej niz 10 utwo-
réw w roku; gra na instrumentach perkusyjnych (proste rytmy i wzory rytmiczne) oraz
melodycznych (proste melodie i akompaniamenty), aktywnie stucha muzyki i okresla
jej cechy: rozréznia i wyraza srodkami pozamuzycznymi charakter emocjonalny muzy-
ki, tworzy proste ilustracje dzwigkowe do tekstow i obrazéw, wykonuje proste utwory,
interpretuje je zgodnie z ich rodzajem i funkcja.

Edukacja plastyczna

Poznawanie architektury, malarstwa i rzezby. Wyrazanie wlasnych mysli i uczué w r6z-

norodnych formach plastycznych. Przygotowanie do korzystania z medialnych $rodkow
przekazu.

Uczen konczacy klase I: wypowiada si¢ w wybranych technikach plastycznych na
plaszczyznie i w przestrzeni; ilustruje sceny i sytuacje; korzysta z narz¢dzi multime-
dialnych.

Uczen konczacy klasg III: korzysta z przekazéw medialnych; stosuje ich wytwo-
ry w swojej dziatalnosci tworczej; podejmuje dziatalnos¢ tworcza; realizuje proste
projekty w zakresie form uzytkowych, w tym stuzace ksztaltowaniu otoczenia oraz
upowszechnianiu kultury w $rodowisku szkolnym; rozréznia dziedziny dziatalno-
$ci tworczej cztowieka; rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych
nalezace do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury; opisuje ich cechy charak-
terystyczne.

Edukacja spoteczna

Wychowanie do zgodnego wspoétdziatania z rowiesnikami i dorostymi.

Uczen konczacy klasg I: potrafi odréznié, co jest dobre, a co zte w kontaktach z ré-
wiesnikami i dorostymi; wie, ze warto by¢ odwaznym, madrym i pomagac potrzebuja-
cym; wie, ze nie nalezy ktamac lub zataja¢ prawdy; przestrzega regut obowiazujacych
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w spotecznosci dziecigcej oraz w §wiecie dorostych, grzecznie zwraca si¢ do innych
w szkole, w domu i na ulicy; wie, co wynika z przynaleznosci do rodziny, jakie sa
relacje migdzy najblizszymi, wywiazuje si¢ z powinnosci wobec nich; ma rozeznanie,
ze pieniadze otrzymuje si¢ za prace; dostosowuje swe oczekiwania do realiow ekono-
micznych rodziny; wie, jakiej jest narodowosci, ze mieszka w Polsce, a Polska znajduje
si¢ w Europie; zna symbole narodowe.

e Uczen konczacy klasg III: odrdznia dobro od zta, stara si¢ by¢ sprawiedliwym i praw-
domdéwnym; nie krzywdzi stabszych i pomaga potrzebujacym; identyfikuje si¢ ze swoja
rodzing i jej tradycjami; podejmuje obowiazki domowe i rzetelnie je wypetnia; rozu-
mie, co to jest sytuacja ekonomiczna rodziny, i wie, ze trzeba do niej dostosowac swe
oczekiwania; wie, jak nalezy zachowywac si¢ w stosunku do dorostych i rowiesnikow
(formy grzecznosciowe); rozumie potrzebe utrzymywania dobrych relacji z sasiadami
w miejscu zamieszkania; jest chetny do pomocy, respektuje prawo innych do pracy
i wypoczynku; jest tolerancyjny wobec 0séb innej narodowosci, tradycji kulturowej
itp.; respektuje je; uczestniczy w szkolnych wydarzeniach; zna najblizsza okolicg, jej
wazniejsze obiekty, tradycje; wie, w jakim regionie mieszka; uczestniczy w wydarze-
niach organizowanych przez lokalng spotecznos¢; zna symbole narodowe i najwaznie;j-
sze wydarzenia historyczne; orientuje si¢ w tym, ze sg ludzie szczegdlnie zastuzeni dla
miejscowosci, w ktorej mieszka, dla Polski i $wiata; wie, jak wazna jest praca w zyciu
czlowieka.

Jezyk mniejszosci narodowej
lub etnicznej oraz j¢zyk regionalny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego i modlitw.

4. Wspolpraca srodowisk wychowawczych

a. Rodzina

1. Rodzice sg pierwszymi wychowawcami, a rodzina chrzescijanska
powinna odzwierciedla¢ rozne aspekty i funkcje zycia calego Kosciota.
Aby dobrze przygotowaé rodzicow do podejmowania tych zadan wzgle-
dem dzieci, nalezy przewidzie¢ systematyczng wspolprace katechety
z rodzicami. Formy jej zalezne beda od miejscowych tradycji oraz wa-
runkow szkolnych. W pracy tej nalezy réwniez uwzglednic rolg dziadkow
1 innych cztonkdéw rodziny dziecka.

2. Poprzez spotkania katechetyczne nalezy dazy¢ do stworzenia
katechezy rodzinnej, bez ktérej trudno méwié o pelnym przygotowaniu
do zycia chrzescijanskiego. W sytuacji rodzin niepetnych (rozwdd, sepa-
racja, zwiazek niesakramentalny) nalezy dyskretnie zachecaé oraz ukazy-
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waé mozliwos$ci rozwijania zycia religijnego. Nalezy bra¢ po uwagge fakt
odchodzenia niekiedy catych rodzin od praktyki niedzielnej Eucharystii.
3. Czasem szczegdlnie sprzyjajacym wspolpracy trzech $rodo-
wisk (szkoty, rodziny, parafii) jest okres przygotowania do pierwszego pet-
nego uczestnictwa we Mszy Swietej (I spowiedz i I Komunia Swieta w kla-
sie III), obejmujacy caly etap edukacyjny, zwtaszcza czas 11 i III klasy.

4. Spotkania z rodzicami winny wpisywac si¢ w catoksztatt dziatan
katechetycznych, a nie tylko pedagogizujacych. Powinny by¢ prowadzone
w formie warsztatow, dialogu i wspolnej pracy. Dlatego nalezy je organizo-
wacé dla rodzicdw jednej klasy, a przynajmniej jednego poziomu wiekowe-
go. Podczas comiesigcznych spotkan z rodzicami dzieci klasy 11 i Il nalezy
dazy¢ do poglebienia wiary przez odpowiednio dobrang tematyke (wiara
1jej wyznawanie, znaki wiary, grzech i nawrdcenie, zgromadzenie euchary-
styczne i udziat w nim, przezywanie codzienne chrzescijanstwa) oraz prze-
zywanie Mszy Swictych inicjacyjnych.

5. Spotkania takie nalezy organizowac na terenie szkoty lub parafii,
zawsze w porozumieniu z wladzami szkolnymi i proboszczem.

b. Parafia

1. Posrednie przygotowanie do sakramentdw pokuty i Eucharystii
dokonuje si¢ podczas nauki religii w szkole. Wprowadzenie za$ bezpo-
srednie w misterium tych sakramentéw winno dokonac si¢ w parafii miejsca
zamieszkania ucznia. Tam rowniez powinna mie¢ miejsce troska o uswigce-
nie, o poglebienie zycia eucharystycznego po I Komunii Swigtej.

2. W tym celu, uwzgledniajac tradycje diecezji i miejscowe warunki,
nalezy organizowac spotkania pastoralne o charakterze skrutyniow: Mszy
Swietych inicjacyjnych, nabozenstw zwiazanych w przekazaniem znakow
religijnych.

3. Szczegodlnie wazne jest angazowanie calych rodzin w formacje
pastoralno-liturgiczna dzieci (wlaczanie si¢ w przygotowanie liturgii,
celebracje obrzgdowe, zaangazowanie si¢ dzieci w grupy liturgiczne: mi-
nistranci, bielanki). Rodzice, realizujac swe postannictwo pierwszych ka-
techetow, winni aktywnie wlacza¢ si¢ w dzialania podejmowane przez
parafie.
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KATECHEZA MISTAGOGICZNA

Il etap edukacyjny:
klasy IV-VI szkoly podstawowej

1. Charakterystyka dzieci klas IV-VI
szkoly podstawowej

Dzieci w wieku od 9. do 13. roku zycia znajduja si¢ w okresie preado-
lescencji, w ktorym zaczynajg zachodzi¢ radykalne zmiany fizyczne i psy-
chiczne; rozpoczyna si¢ dorastanie fizjologiczne, spoteczne, emocjonalne
i kulturowe dzieci. Okres ten zwigzany jest z zaburzeniami rownowagi
nerwowej i emocjonalnej. Stwarza on sprzyjajace podtoze do powstawa-
nia konfliktow wewngtrznych i zewngtrznych. W tym wieku zaznacza si¢
intensywny rozwoj umystowy, emocjonalny i wolitywny. Rozwdj umysto-
wy wyraza si¢ w doskonaleniu wszystkich funkcji poznawczych. Wyzszy
poziom zaczynaja wykazywaé spostrzezenia. Sg doktadniejsze, bogatsze
w szczegoty, wielostronne w tresci 1 bardziej swiadomie ukierunkowane.
Dzieci w tym wieku postuguja si¢ pamigcia logiczna, zrywajac z czysto me-
chanicznymi sposobami zapamigtywania. Centralne miejsce rozpoczynaja
odgrywaé procesy umystowe. Myslenie staje si¢ hipotetyczno-dedukcyj-
ne, a zdolno$¢ myslenia logicznego daje mozliwos¢ charakterystycznego
krytycyzmu. Nastgpuje tez rozwoj wyobrazen w potaczeniu z fantazja,
a takze marzen o charakterze zyczeniowym. Aktywno$¢ nabiera coraz bar-
dziej cech swiadomej i celowej dziatalnosci. W procesie ksztattowania sig¢
woli powszechnie obserwowanym zjawiskiem jest przekora. Przejawem
aktywnosci wolicjonalnej jest potrzeba czynu, a z czasem potrzeba czy-
néw nieprzecig¢tnych.
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W tym wieku nastepuje rozluznianie si¢ wigzow rodzinnych i zwigksza-
nie si¢ kontaktow poza domem. Zmienia si¢ stosunek dzieci do najbliz-
szych. Dochodzi do konfliktéw migdzy dorastajacymi dzie¢mi a rodzicami.
Autorytety nie maja juz takiego znaczenia jak wczesniej. Rozwdj mysle-
nia logicznego sprzyja rozwojowi krytycyzmu i sktonnosci izolowania sie.
W zyciu szkolnym i pozaszkolnym duza rol¢ zaczynaja odgrywaé grupy
réwiesnicze, nieraz o charakterze destruktywnym. Przynaleznos$¢ do nich
zaspokaja potrzebg przezy¢ emocjonalnych, poznawania i samodzielnosci
oraz kontaktéw spotecznych.

Waznym aspektem rozwoju dzieci uczeszczajacych do klas IV-VI jest
ksztaltowanie si¢ stosunku do 0sob ptci odmiennej. W tym okresie budzi
si¢ w nich ciekawos¢ plciowa, a jednoczes$nie ujawnia si¢ ostry antago-
nizm pomigdzy osobami roznej pici. Skomplikowane procesy rozwojo-
we sprawiaja, ze dzieci majg wiele problemdéw z dostosowaniem swego
postepowania do nowych zadan, sytuacji i rdl spotecznych. Zachowanie
czesto odbiega od stawianych wymogow i przybiera niepozadane formy.
W zwiazku z tym pojawiaja si¢ trudnosci wychowawcze. Jest to poczatek
okresu stwarzajacego zagrozenia dla zycia religijnego.

Dziecko, ktore w tym okresie dobrze czuje si¢ w swiecie konkre-
tow, moze nie odczuwaé potrzeby kontaktu z Bogiem. Dochodzi tez do
krytycznej oceny niektorych form religijnych i zachowan dorostych, co
moze wptywaé na zaniedbywanie praktyk religijnych. Bedzie si¢ to pogle-
biato w kolejnej fazie rozwojowej. W tej sytuacji doswiadczenie religij-
nosci najblizszego otoczenia rodzi si¢ jako autentyczna potrzeba dziecka.
Konkretny jeszcze sposéb myslenia powoduje, ze cechy 0sob znaczacych,
a przede wszystkim ojca i matki, moga by¢ przenoszone na obraz Boga.
W toku dalszego rozwoju psychicznego i religijnego dziecko moze dy-
stansowa¢ si¢ od mechanicznego przypisywania Bogu tego, co widziato
u swoich rodzicow. Nastepuje tez przechodzenie od religijnosci autorytar-
nej do prob osobistego nawigzania kontaktu z Bogiem.

W ksztattowaniu postaw religijnych na tym etapie wazna do spetnienia
role maja zespoty duszpasterskie dzialajace tak na terenie szkoty, jak i pa-
rafii. Wlaczenie dzieci w ich dziatalnos¢ nie tylko zaspokaja silng w tym
okresie potrzebe kontaktow spotecznych i zwigzkéw z grupa rowiesnicza,
ale stwarza warunki do uksztattowania wlasciwego obrazu Boga i dojrza-
tych postaw moralnych.



PODSTAWA PROGRAMOWA KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO W POLSCE
Konferencja Episkopatu Polski
© Wydawnictwo WAM, 2010

1T etap edukacyjny: klasy IV-VI szkoty podstawowe;j 39

2. Podstawa programowa nauczania religii
w klasach IV-VI szkoly podstawowej

Cele katechetyczne — wymagania ogélne

I. Odbior, analiza i interpretacja tekstow o charakterze religijnym.
Uczen rozwija sprawno$¢ uwaznego stuchania Pisma Swietego, katechi-
zmu i innych tekstéw, umiejetnos¢ rozumienia znaczen stownictwa religij-
nego; rozwija umiejetnos¢ poszukiwania interesujacych go wiadomosci,
a takze ich porzadkowania oraz poznawania dziet sztuki religijnej; poznaje
teksty biblijne i inne teksty religijne niezbgdne dla tego etapu rozwoju reli-
gijnego; uczy si¢ je odbiera¢ swiadomie i refleksyjnie; rozwija zaintereso-
wania réznymi dziedzinami religii; poznaje specyfike sposobow wypowie-
dzi o charakterze religijnym; w kontakcie z tekstami biblijnymi i innymi
tekstami religijnymi ksztattuje chrzescijanskg hierarchi¢ wartosci, swoja
wrazliwos¢, gust estetyczny, poczucie wilasnej tozsamosci ucznia Chrystu-
sa 1 postawe mitosci Kosciota i Ojczyzny.

II. Tworzenie wypowiedzi. Uczen rozwija umiejetnos¢ wypowiadania si¢
w mowie 1 w pismie na tematy poruszane na zaj¢ciach, zwigzane z po-
znawanymi tekstami biblijnym i innymi tekstami o charakterze religijnym
1 wlasnymi zainteresowaniami; dba o poprawnos$¢ wypowiedzi wtasnych,
a ich formg ksztaltuje odpowiednio do celu wypowiedzi.

III. Zainteresowanie problematyka ko$cielng. Uczen zadaje pytania,
dlaczego jest tak, jak jest? i czy mogloby by¢ inaczej? w odniesieniu
do obecnosci Kosciota w $wiecie oraz probuje odpowiedzie¢ na zadane
pytania.

IV. Zaciekawienie otaczajacym $wiatem i praktyczne wykorzystanie
wiedzy religijnej. Uczen stawia pytania dotyczace zjawisk zachodzacych
W jego najblizszym otoczeniu i w spotecznosci swieckiej i koscielnej, pre-
zentuje postawe badawcza w poznawaniu relacji: Kosciot — $§wiat przez
poszukiwanie odpowiedzi na pytania: dlaczego?, jak jest?, co sie stanie,
gdy?; rozpoznaje podstawowe sytuacje zagrazajace zdrowiu i zyciu oraz
podejmuje dziatania zwigkszajace bezpieczenstwo wlasne i innych, swia-
domie dziata na rzecz ochrony zdrowia wlasnego i szacunku dla zdrowia
innych; majac $wiadomos¢, ze Swiat zostal stworzony przez Boga, szanuje
przyrodg i dorobek kulturowy spotecznosci.
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V. Postawa moralna. Uczen prezentuje refleksyjng postaweg wobec czto-
wieka, jego natury, powinno$ci moralnych oraz wobec roznych sytuacji
zyciowych; rozpoznaje swoje obowiazki wobec najblizszego otoczenia,
rodziny i szkoly; rozpoznaje podstawowe wartosci i dokonuje wiasciwej
ich hierarchizacji; wyraza opinie i wartosciuje zjawiska spoleczno-religij-
ne na poziomie spolecznosci szkolnej i spotecznosci lokalne;.

Zadania Zadania TresSci — wymagania szczegolowe
katechezy | nauczyciela religii WiadomosSci Uczen
Rozwijanie | Zainteresowanie prze- | Wiara jako dar i za- — wskazuje, dlaczego chrzes-
poznania staniem Bozym. danie: motywacja do | cijanin powinien poznawac
wiary poznawania réznych Objawienie Boze i nauczanie

tekstow biblijnych Kosciota.
iich przestania oraz do
poznawania nauczania
Kosciota.
Uzdalnianie do odczyta- | Podstawowe wiado- — odnajduje i interpretuje po-
nia w nauczaniu biblij- | mosci o Pi¢mie Swig- | szczegolne fragmenty Pisma
nym wezwania Bozego | tym (wybrane nazwy | Swigtego,
dla wlasnego zycia. ksiag i ich autorzy, — integruje wydarzenia biblijne
najprostsze zasady z liturgia, rokiem liturgicznym
interpretacji). i zwyczajami, aktualnymi wy-
Stowo Boze jako zwaniami zyciowymi.
odpowiedz na ludz-
kie pytania i pomoc
w ksztaltowaniu ludz-
kiego zycia.
Pomoc w odkrywaniu Symbole wiary. — referuje wydarzenia i teksty
wiary jako funda- Przestanie wybranych | biblijne odnoszace si¢ podsta-
mentalnego czynnika fragmentow biblijnych | wowych prawd wiary Kosciota,
W zrozumieniu $§wiata dotyczacych stwo- — opisuje dziatanie Ducha Swig-
i wlasnego zycia. rzenia, milosierdzia, tego w Kosciele i w §wiecie,
opatrznos$ci i mitosci | — wskazuje na zwigzki Biblii,
Boga Ojca (na przy- wiary i Kosciota z zyciem
ktadzie narodu wybra- | narodu.
nego), zycia i dzieta
Jezusa Chrystusa.
Duch Swiety w zyciu
Kosciota i chrzesci-
janina.
Wychowanie | Rozwijanie umiej¢tno- | Symbolika liturgiczna, | — postuguje si¢ symbolami,
liturgiczne $ci symbolizowania, zwlaszcza Eucharystii. | odczytuje je i interpretuje,
czynnego, $wiadomego | Sakramenty, ich po- — wskazuje biblijne podstawy
iradosnego wlaczenia | dzial i istota, biblijne | sakramentow,
si¢ w liturgi¢ Kosciota. | podstawy. — wskazuje proste teksty litur-
giczne odnoszace si¢ do po-
szczegdlnych sakramentow,
— wyjasnia znaczenie sakramen-
tow w zyciu chrzescijanskim,
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Czynnosci wykony-
wane podczas sakra-
mentow.

Eucharystia sakramen-
tem mitosci.

— wskazuje konsekwencje wyni-
kajace z sakramentow, zwlasz-
cza chrztu, Eucharystii oraz
pokuty i pojednania.

Pomoc w poglgbionym
przezywaniu roku litur-
gicznego.

Istota okresow litur-
gicznych.

Aktualizacja zbaw-
czych wydarzen

w liturgii roku kosciel-
nego.

— wskazuje proste teksty litur-
giczne odnoszace si¢ do roku
liturgicznego,

— wskazuje zwigzek okresow
liturgicznych z zyciem chrzes-
cijanskim,

— wskazuje, jak moze czynnie,
$wiadomie wlaczy¢ si¢ w litur-
gi¢ roku Kosciota.

Formacja Przygotowanie do Dekalog i Blogosta- — wskazuje roznic¢ migdzy
moralna interpretowania wias- wienstwa wyrazem dobrem i ztem w podstawowych
nego do$wiadczenia troski Boga o szczgscie | sytuacjach moralnych,
zyciowego w $wietle cztowieka. — dostrzega konsekwencje dobra
wezwania Bozego Swigtowanie i spedza- | i zta,
(rozwdj sumienia). nie wolnego czasu po | — wskazuje, jak zastosowaé
chrzescijansku. wskazania prawa Bozego
Hierarchia wartosci w konkretnych sytuacjach
oparta na wierze. zyciowych,
Wiernos¢ Bogu. — rozumie, co znaczy by¢ odpo-
wiedzialnym,
— wskazuje, jak pracowa¢ nad
rozwojem sumienia chrzescijan-
skiego,
— uzasadnia warto$¢ sakramentu
pokuty i pojednania.
Rozwijanie refleksyjnej | Warto$¢ zycia i zdro- | — wskazuje chrzescijanskie
postawy wobec zobo- wia oraz ich zagro- motywy wybordw w codzien-
wiazan moralnych. zenia. nym zyciu,
Trudne sytuacje zycio- | — przejawia refleksyjna postawe
we: choroba, $mier¢. | wobec roznych sytuacji zycio-
wych i zobowiagzan moralnych.
Uswiadomienie prze- Przemiany okresu — rozwija pozytywny stosunek
mian okresu preadole- | preadolescencji. do daru ptciowosci.
scencji.
Wychowanie | Pomoc w otwarciu si¢ | Modlitwa podstawa — przejawia postawe szacunku
do modlitwy | w modlitwie na Boga. zycia chrzescijan- i zaufania Bogu,
skiego — wyraza stowami modlitwe

dzigkczynienia, uwielbienia,
przeproszenia i pro$by.

Zaznajomienie ze Sposo-
bami i rodzajami mod-
litwy oraz z biblijnymi
wzorami modlitwy.

Roézne sposoby i ro-
dzaje modlitwy

w oparciu o przyktady
biblijne.

Modlitwa wspélnoto-
wa czynnikiem budo-
wy wspolnoty wiary.

— formutuje modlitwy tekstami
biblijnymi i wlasnymi stowami,
— podaje przyktady ludzi mod-
litwy,

— wskazuje na wybranym przy-
ktadzie wptyw modlitwy na
zycie cztowieka.
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Wychowanie
do zycia
wspolnoto-
wego

Wspieranie poczucia
przynaleznosci, posia-
dania wlasnego miejsca
w spotecznosci oraz
odczytywanie zadan

z tej przynaleznosci

Pojecie wspdlnoty.
Wartosci stanowiace
fundament relacji mig-
dzyludzkich.
Podstawowe wspol-
noty zycia — postawy,

— rozwija poczucie przyna-
leznosci do réznych wspolnot:
Kosciota, narodu, rodziny,
grupy szkolnej i kolezenskiej,
— angazuje si¢ we wlasny roz-
woj emocjonalny i spoteczny.

wynikajacych. prawa i obowiazki
cztonka tych wspolnot
w wymiarze indywidu-
alnym i spotecznym.
Budzenie pogl¢bione;j Postawa odpowiedzial- | — podejmuje wysitek uczestni-

motywacji do odpowie-
dzialnego uczestnictwa
w roznych wspolnotach.

nosci za innych.
Zadania wobec rodzi-
ny, klasy, szkoty, grupy
rowiesniczej, narodu,
Kosciota.

Wartos¢ szacunku dla
siebie i innych ludzi.

ctwa w zyciu Kosciota, rodziny,
szkoly i spoleczenstwa,

— reaguje na niewlasciwe zacho-
wania w okreslonej grupie,

— wlacza si¢ w akcje pomocy
potrzebujacym,

— rozwigzuje podstawowe
sytuacje w duchu wiary chrzes-
cijanskie;j.

Wprowadze-
nie do misji

Prowadzenie do posta-
wy odpowiedzialno$ci
i podejmowania zadan
w srodowisku zycio-
wym.

Pojecie apostolstwa.
Zadania chrzescijanina
w zyciu spotecznym.
Mozliwosci wiasnego
zaangazowania si¢

w misj¢ Chrystusa.

— wskazuje wlasne miejsce

w rodzinie, szkole, Ko$ciele

i innych spotecznosciach,

— odpowiedzialnie podejmuje
wlasne zadania w najblizszym
otoczeniu,

— wlacza si¢ w rozne formy
apostolstwa oraz pomocy mi-
sjom ad gentes.

Budzenie swiadomosci
potrzeby budowania
wilasnej wiary w taczno-
$ci z innymi — $wiade-
ctwo zycia.

Misja chrzescijanina
w Kosciele i $wiecie.
Swieci $wiadkami
wiary.

— wskazuje, w jaki sposob moze
nasladowac postaci $wietych,

— wskazuje, w jaki sposob moze
dawaé $wiadectwo wiary w pod-
stawowych sytuacjach zycia
codziennego.

Zalecane warunki i sposéb

realizacji

Uwzglednienie specyfiki rozwojowej ucznia 9-12-letniego wyma-
ga doboru odpowiednich oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych,
wykorzystujac i wiaczajac w proces katechetyczny predyspozycje ucz-
nia. Podejmujac zadanie poglebienia wiedzy religijnej i jej systematyza-
cji, nauczanie religii winno akcentowac podawanie i pogltebianie wiado-
mosci religijnych, zmierza¢ do ich systematyzacji, hierarchizacji, budzic¢
zainteresowanie problemami religijnymi, ksztattowa¢ umiejetnosci. Po-
mocne w realizacji tych zadan okazuja si¢ zarowno metody podajace, jak
i poszukujace. Ich skutecznos$¢ zwigksza si¢ w potaczeniu z metodami pra-
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cy z obrazem, srodkami audiowizualnymi, tym bardziej, ze w pierwszej
fazie omawianego przedzialu wiekowego dziecko charakteryzuje jeszcze
myslenie konkretnoobrazowe. Wazne jest aktywizowanie uwagi przez
urozmaicone tresci nauczania i réznorodnos¢ stosowanych metod.

Droga rozwoju zainteresowan religijnych jest pobudzanie ucznia do za-
interesowania aktualnymi wydarzeniami w zyciu Kos$ciota, przezywanymi
okresami roku liturgicznego, do wnikania w przesztos¢, wlaczenie do grup
duszpasterskich czy két zainteresowan. Na tym etapie edukacyjnym histo-
ria wiary i Kosciota winna by¢ przedstawiana jako wydarzenie interwencji
Boga.

Uczniowie w tym wieku tatwo identyfikuja si¢ z bohaterami. Wycho-
dzac naprzeciw tym zainteresowaniom, katecheza winna dostarcza¢ im
wzorcow osobowych, przyktadow konsekwencji zycia wiara. Uczen prag-
nie glgbszego uzasadnienia wiary; gotow jest podjaé trud szukania. Stad
istotne jest wykorzystywanie metod poszukujacych i motywujacych, ktére
shuza ksztattowaniu umiejetnosci. Przy stosowaniu tego rodzaju metod ka-
techeta musi liczy¢ si¢ z mozliwosciami ucznia. Wykorzystane elementy
metod liturgicznych i medytacyjnych winny stuzy¢ wprowadzeniu w litur-
gi¢ i modlitwe.

Materiat biblijny, ktéry winien by¢ wykorzystany na tym etapie, od-
nosi si¢ do zagadnien tresciowych i wymagan szczegdtowych zapisanych
powyzej. Nalezy siega¢ do starannie dobranych perykop, odnoszacych sie
wprost do omawianego materiatu.

3. Korelacja nauczania religii z edukacja szkolna

Jezyk polski

I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

e (Czytanie i stuchanie. Uczen sprawnie czyta teksty glosno i cicho; okresla temat i gtow-
na mysl tekstu; identyfikuje nadawce i odbiorcg wypowiedzi; rozpoznaje formy gatun-
kowe; odroznia zawarte w tekscie informacje wazne od informacji drugorzednych; wy-
szukuje w tekscie informacje wyrazone wprost i posrednio; rozumie dostowne i prze-
nosne znaczenie wyrazow w wypowiedzi; wyciaga wnioski wynikajace z przestanek
zawartych w tekscie.

e Samoksztatcenie i docieranie do informacji. Uczen korzysta z informacji zawartych
w encyklopedii, stowniku ortograficznym, stowniku jezyka polskiego (matym lub pod-
recznym), stowniku wyrazow bliskoznacznych.



PODSTAWA PROGRAMOWA KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO W POLSCE

Konferencja Episkopatu Polski
© Wydawnictwo WAM, 2010

44

Katecheza mistagogiczna

Swiadomo$¢ jezykowa. Uczen rozpoznaje podstawowe funkcje sktadniowe wyrazow
uzytych w wypowiedziach; rozpoznaje znaczenie niewerbalnych srodkéw komuniko-
wania si¢ (gest, wyraz twarzy, mimika, postawa ciata).

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

111

Wstepne rozpoznanie. Uczen nazywa swoje reakcje czytelnicze (np. wrazenia, emo-
cje); konfrontuje sytuacj¢ bohateréw z wlasnymi do$wiadczeniami; wyraza swoj sto-
sunek do postaci.

Analiza. Uczen dostrzega swoisto$¢ artystyczng dzieta; odroznia fikcje artystyczng od
rzeczywistosci; odréznia realizm od fantastyki; rozpoznaje w tekscie literackim: po-
réwnanie, przenosnig, epitet, wyraz dzwigkonasladowczy i objasnia ich role; wskazuje
cechy charakterystyczne przekazow audiowizualnych; omawia akcje, wyodrgbnia wat-
ki i wydarzenia; charakteryzuje i ocenia bohaterow.

Interpretacja. Uczen odbiera teksty kultury na poziomie dostownym i przeno$nym.
Wartosci 1 warto§ciowanie. Uczen odczytuje wartosci pozytywne i ich przeciwienstwa
wpisane w teksty kultury (np. przyjazi — wrogos¢, mitos¢ — nienawis¢, prawda — ktam-
stwo, wiernos¢ — zdrada).

Tworzenie wypowiedzi.

Mowienie 1 pisanie. Uczen tworzy spodjne teksty na tematy poruszane na zajgciach —
zwigzane z otaczajaca rzeczywistoscia i poznanymi tekstami kultury; dostosowuje spo-
sob wyrazania si¢ do oficjalnej i nieoficjalnej sytuacji komunikacyjnej oraz do zamie-
rzonego celu; formutuje pytania do tekstu; $wiadomie postuguje si¢ réznymi formami
jezykowymi oraz (w wypowiedzi ustnej) mimika, gestykulacja, postawg ciata; tworzy
wypowiedzi pisemne w nastgpujacych formach gatunkowych: opowiadanie z dialo-
giem (tworcze i odtworcze), pamigtnik i dziennik (pisane z perspektywy bohatera lite-
rackiego lub wilasnej), proste sprawozdanie, opis postaci, przedmiotu, prosta notatka;
stosuje w wypowiedzi pisemnej odpowiednia kompozycje¢ i uktad graficzny zgodny
z wymogami danej formy gatunkowej (w tym wydziela akapity); sporzadza plan od-
tworczy wypowiedzi; uczestniczac w rozmowie, stucha z uwaga wypowiedzi innych,
méwi na temat; prezentuje wlasne zdanie i uzasadnia je; czytajac gltosno, wyraziscie,
przekazuje intencje tekstu, wlasciwie akcentuje wyrazy, wprowadza pauze, stosuje od-
powiednig intonacjg; recytuje teksty poetyckie oraz fragmenty prozy, podejmujac probe
ich glosowej interpretacji.

Swiadomos$é jezykowa. Uczen stosuje poprawne formy gramatyczne, pisze poprawnie
pod wzgledem ortograficznym; poprawnie uzywa znakéw interpunkcyjnych; operuje
stownictwem z okreslonych kregdw tematycznych (na tym etapie skoncentrowanym
przede wszystkim wokot tematow: dom, rodzina, szkota i nauka, srodowisko przyrod-
nicze i spoteczne).

Teksty kultury:

Frances Hodgson Burnett Tajemniczy ogrod, Antonina Domanska Historia zoltej ci-
zemki; Irena Jurgielewiczowa Ten obcy; Clive Staples Lewis Lew, Czarownica i stara
szafa; Astrid Lindgren Bracia Lwie Serce; Kornel Makuszynski Szatan z siodmej kla-
sy; Ferenc Molnar Chiopcy z Placu Broni; Lucy Maud Montgomery Ania z Zielonego
Wzgorza; Henryk Sienkiewicz W pustyni i w puszczy;, Mark Twain Przygody Tomka
Sawyera; John Ronald Reuel Tolkien Hobbit, czyli tam i z powrotem; wybor koled; wy-
bor piesni patriotycznych; wybor poezji, w tym utwory dla dzieci i mtodziezy; wybrane
programy telewizyjne.



PODSTAWA PROGRAMOWA KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO W POLSCE
Konferencja Episkopatu Polski
© Wydawnictwo WAM, 2010

II etap edukacyjny: klasy IV-VI szkoty podstawowej 45

Jezyk obcy nowozytny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego oraz religijnych aspektow
kultury danego kraju.

Muzyka

e Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen stosuje pod-
stawowe pojgcia muzyczne; wykorzystuje w $piewie oraz w grze na instrumentach
znajomos¢ poje¢ i terminéw muzycznych, okreslajacych podstawowe elementy muzy-
ki; odczytuje i zapisuje elementy notacji muzycznej; wymienia nazwy epok w dziejach
muzyki i potrafi wskaza¢ kompozytoréw reprezentatywnych dla poszczegdlnych epok;
korzysta z multimedialnych zrédel muzyki i informacji o muzyce.

e Tworzenie wypowiedzi. Uczen $piewa ze stuchu (powtarza wzor lub powtarza i wy-
konuje z pamigci) lub z wykorzystaniem nut piosenki i wybrane piesni, w tym pa-
triotyczne, kanony; $piewa, dbajac o higien¢ glosu; gra na instrumentach ze stuchu
i z wykorzystaniem nut melodie, schematy rytmiczne, proste utwory i akompaniamen-
ty; ilustracje dzwigckowe do scen sytuacyjnych, tekstéw literackich i obrazéw (samo-
dzielnie i pod kierunkiem nauczyciela); tworzy wedtug ustalonych zasad improwizacje
wokalne i instrumentalne; opisuje stowami cechy i charakter stuchanych utworow.

e Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen swiadomie odbiera muzyke¢ — shucha
wybranych dziet literatury muzycznej reprezentatywnych dla kolejnych epok, polskich
piesni patriotycznych oraz utworéw ludowych; charakteryzuje wybrane utwory mu-
zyczne; interpretuje (gra i $piewa) utwory zgodnie ze wskazéwkami wykonawczymi
umieszczonymi w nutach oraz wlasnym odczuwaniem muzyki.

Plastyka

e Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — percepcja sztuki.
Uczen: okresla swoja przynalezno$¢ kulturowa poprzez kontakt z wybranymi dzieta-
mi sztuki, zabytkami i tradycja w swoim srodowisku lokalnym i regionalnym, a takze
uczestniczy w zyciu kulturalnym tego $rodowiska; korzysta z przekazow medialnych
oraz stosuje ich wytwory w swojej dziatalnosci tworczej.

e Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. Uczen podejmuje dziatalnosé tworcza,
postugujac si¢ podstawowymi srodkami wyrazu plastycznego i innych dziedzin sztuki
(fotografika, film) w kompozycji na ptaszczyznie i w przestrzeni; projekty w zakresie
form uzytkowych, w tym shizace ksztaltowaniu wizerunku i otoczenia czlowieka oraz
upowszechnianiu kultury w spotecznosci szkolnej i lokalnej (stosujac takze narzedzia
i wytwory multimedialne).

e Analiza i interpretacja tekstow kultury — recepcja sztuki. Uczen rozréznia okreslone
dyscypliny w takich dziedzinach jak: architektura, sztuki plastyczne oraz w innych
dziedzinach sztuki (fotografika, film) i przekazach medialnych (telewizja, Internet);
rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych nalezace do polskiego
i europejskiego dziedzictwa kultury oraz opisuje ich funkcje i cechy charakterystyczne
na tle epoki.
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Katecheza mistagogiczna

Historia i spoteczenstwo

Refleksja nad soba i otoczeniem spolecznym. Uczen wyjasnia, w czym wyraza si¢
odmienno$¢ i niepowtarzalno$¢ kazdego czlowieka; podaje przyktady réznorodnych
potrzeb cztowieka oraz sposoby ich zaspokajania; wyjasnia znaczenie rodziny w zyciu
oraz wskazuje przyktady praw i obowiazkéw przyshugujacych poszezegélnym czion-
kom rodziny; wyraza opini¢ na temat kultywowania tradycji i gromadzenia pamiatek
rodzinnych; ttumaczy, odwotujac si¢ do przyktadéw, na czym polega postepowanie
sprawiedliwe; wyjasnia, w czym przejawia si¢ uprzejmos¢ i tolerancja; podaje przykta-
dy konfliktow migdzy ludzmi i proponuje sposoby ich rozwiazywania.

,»Mala Ojczyzna”. Uczen opisuje swoja ,;mala Ojczyzng”, uwzgledniajac tradycje
historyczno-kulturowa i problemy spoteczno-gospodarcze; zbiera informacje o roz-
maitych formach upamigtniania postaci i wydarzen z przesztosci ,,matej Ojczyzny”;
wskazuje na planie miejscowosci, siedzib¢ wtadz lokalnych i na przyktadach omawia
zakres dziatan oraz sposoby powotywania wtadz.

Ojczyzna. Uczen wymienia i thumaczy znaczenie najwazniejszych §wiat narodowych,
symboli panstwowych i miejsc waznych dla pamigci narodowej; wskazuje na mapie
i opisuje gtéwne regiony Polski; wymienia mniejszosci narodowe i etniczne zyjace
w Polsce i na wybranych przyktadach opisuje ich kulturg i tradycje oraz wymienia
miejsca najwigkszych skupisk Polakdéw na $wiecie.

Panstwo. Uczen wyjasnia, w czym wyraza si¢ demokratyczny charakter panstwa pol-
skiego, uzywajac poje¢: wolne wybory, wolno$¢ stowa, wolne media, konstytucja; po-
daje przyktady praw i obowiazkdéw obywateli.

Spoteczenstwo. Uczen wyjasnia znaczenie pracy w zyciu cztowieka i dostrzega jej spo-
teczny podzial; opisuje rdzne grupy spoleczne, wskazujac ich role w spoteczenstwie;
podaje przyktady waznych probleméw wspodtczesnej Polski, korzystajac z roznych zré-
det informacji.

Wspolnota europejska. Uczen opowiada o uczestnictwie Polski we wspolnocie euro-
pejskie;j.

Problemy ludzko$ci. Uczen wyjasnia, co oznacza powiedzenie: ,,Swiat stal si¢ mniej-
szy” 1 wskazuje przyczyny tego zjawiska; wymienia pozytki i niebezpieczenstwa ko-
rzystania z medidw elektronicznych; opowiada o przejawach ne¢dzy na §wiecie; wyjas-
nia na przyktadach przyczyny i nastgpstwa konfliktoéw zbrojnych na swiecie.

Historia jako dzieje. Uczen odrdznia histori¢ rozumiang jako dzieje, przesztos$¢ od hi-
storii rozumianej jako opis dziejow przesztosci; podaje przyktady réznych zrodet histo-
rycznych i wyjasnia, dlaczego nalezy je chronic.

Fundamenty Europy. Uczen opisuje narodziny chrzescijanstwa i jego rozpowszechnia-
nie w czasach starozytnych.

Panstwo polskie za Piastow. Uczen wskazuje na mapie Gniezno i panstwo Mieszka
I; opisuje panowanie Mieszka I; opowiada histori¢ zjazdu gnieznienskiego, uwzgled-
niajac postacie: $w. Wojciecha, Bolestawa Chrobrego i Ottona I1I; wskazuje na mapie
Krakdéw 1 panstwo Kazimierza Wielkiego, umiejscawiajac je w czasie; opowiada o pa-
nowaniu Kazimierza Wielkiego, z uwzglgdnieniem powstania Akademii Krakowskiej.
Mnisi. Uczen opisuje klasztor §redniowieczny i tryb zycia mnichow, uzywajac pojec:
zakon, regula, ubostwo; charakteryzuje posta¢ §w. Franciszka z Asyzu.

Rycerze. Uczen opisuje charakterystyczne cechy wzoru osobowego $redniowiecznego
rycerza.

Jadwiga i Jagietto. Uczen wyjasnia przyczyny unii polsko-litewskiej; charakteryzuje
osobe Jadwigi i wymienia jej zastugi dla kultury polskie;j.
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Polski szlachcic. Uczen charakteryzuje obowiazki szlachcica wobec panstwa oraz dzia-
talno$¢ gospodarcza polskiej szlachty.

Rzeczpospolita Obojga Narodéw. Uczen wyjasnia, na czym polegala unia lubelska;
opisuje, w jaki sposdb dokonywano wyboru kréla.

Rzeczpospolita w XVII w. Uczen sytuuje w czasie i omawia wydarzenia potopu
szwedzkiego, z uwzglednieniem obrony Czgstochowy i postaci Stefana Czarnieckiego;
sytuuje w czasie i opisuje wyprawe wiedenska Jana III Sobieskiego.

Upadek I Rzeczypospolitej. Uczen podaje przyktady naprawy panstwa polskiego,
z uwzglednieniem Konstytucji 3 maja; omawia i sytuuje w czasie wydarzenia powsta-
nia kosciuszkowskiego; wyjasnia, w jakich okolicznosciach doszto do upadku panstwa
polskiego, podaje date III rozbioru.

Formy walki o niepodleglosé. Uczen umiejscawia w czasie powstanie listopadowe
i powstanie styczniowe; wymienia cele walki powstancow oraz przyktady represji za-
stosowanych wobec spoleczenstwa po przegranych powstaniach; omawia walke o je-
zyk polski w nauczaniu; zbiera z réznych zrodet informacje o zastugach dla rozwoju
kultury polskiej: Jana Matejki, Stanistawa Moniuszki, Henryka Sienkiewicza i Stani-
stawa Wyspianskiego.

Odrodzenie panstwa polskiego. Uczen wymienia czynniki decydujace o odzyskaniu
niepodlegtosci przez Polske; zbiera informacje o zastugach dla panstwa polskiego Jo-
zefa Pitsudskiego i Romana Dmowskiego.

Polska w okresie II wojnie swiatowej. Uczen podaje charakterystyczne cechy polity-
ki Stalina i Hitlera wobec wlasnych spoteczenstw i panstw podbitych; charakteryzuje
zycie ludnosci na okupowanych terytoriach Polski, z uwzglednieniem loséw ludnosci
zydowskiej; omawia formy oporu spoteczenstwa wobec okupantdw; opisuje postawe
ludnosci cywilnej i zotnierzy powstanczej Warszawy.

Polska Rzeczpospolita Ludowa. Uczen opowiada o Polskiej Rzeczypospolitej Ludo-
wej, uzywajac pojec: zaleznos¢ od ZSRR, dyktatura partii komunistycznej, cenzura.
Solidarnos¢ i powstanie III Rzeczypospolitej. Uczen: opisuje powstanie i dziatania So-
lidarnosci; wyjasnia, jakie najwazniejsze zmiany zaszty w Polsce w 1989 r.

Przyroda

Ja 1 moje otoczenie. Uczen wymienia czynniki pozytywnie i negatywnie wptywajace
na jego samopoczucie w szkole oraz w domu i proponuje sposoby eliminowania czyn-
nikow negatywnych; wyjasnia znaczenie odpoczynku, odzywiania si¢ i aktywnosci ru-
chowej w prawidtowym funkcjonowaniu organizmu; wymienia zasady prawidtowego
uczenia si¢ i stosuje je w zyciu; uzasadnia potrzebg¢ planowania zajeé w ciggu dnia
i tygodnia; prawidlowo planuje i realizuje swoj rozktad zaje¢ w ciagu dnia.

Cztowiek a srodowisko. Uczen wyjasnia wptyw codziennych zachowan w domu,
w szkole, w miejscu zabawy na stan srodowiska; proponuje dziatania sprzyjajace $ro-
dowisku przyrodniczemu; podaje przyktady pozytywnego i negatywnego wptywu $ro-
dowiska na zdrowie cztowieka.

Zdrowie i troska o zdrowie. Uczen podaje przyktady wlasciwego spedzania wolnego
czasu, z uwzglednieniem zasad bezpieczenstwa w czasie gier 1 zabaw ruchowych oraz
poruszania si¢ po drodze; wyjasnia negatywny wptyw alkoholu, nikotyny i substancji
psychoaktywnych na zdrowie cztowieka, podaje propozycje asertywnych zachowan
w przypadku presji otoczenia.
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Zajecia komputerowe

Bezpieczne postugiwanie si¢ komputerem i jego oprogramowaniem.

Komunikowanie si¢ za pomoca komputera i technologii informacyjno-komunika-
cyjnych.

Wyszukiwanie i wykorzystywanie informacji z r6znych zrodet.

Wykorzystywanie komputera oraz programow i gier edukacyjnych do poszerzania wie-
dzy z réznych dziedzin.

Wykorzystywanie komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych do rozwi-
jania swoich zainteresowan, zastosowanie komputera w zyciu codziennym, opisywanie
zagrozen 1 ograniczen zwiazanych z korzystaniem z komputera i Internetu.

Wychowanie do zycia w rodzinie

Podstawowe funkcje rodziny z podkresleniem miejsca dziecka w rodzinie.

Przekaz wartosci i tradycji w rodzinie, wspdlne swigtowanie, spedzanie wolnego czasu.
Wigz rodzinna, zwigzki uczuciowe i inne relacje w rodzinie; konflikty i ich rozwiazy-
wanie.

Macierzynstwo i ojcostwo; podstawowa wiedza dotyczaca budowy i funkcjonowania
uktadu rozrodczego cztowieka.

Ciaza, rozwoj ptodu, pordd, przyjecie dziecka jako nowego cztonka rodziny.

Roznice i podobienstwa migdzy chtopcami i dziewczetami; identyfikacja z wlasna
plcia; akceptacja i szacunek dla ciala.

Zmiany fizyczne i psychiczne okresu dojrzewania; zréznicowane, indywidualne tempo
roZwoju.

Higiena okresu dojrzewania.

Prawo cztowieka do intymnosci i ochrona tego prawa; postawy asertywne.

Istota kolezenstwa i przyjazni, wzajemny szacunek, udzielanie sobie pomocy, wspot-
praca, empatia.

Mass media — zasady i kryteria wyboru czasopism, ksiazek, filméw i programéw tele-
wizyjnych.

Odpowiedzialnos¢ za wlasny rozwdj; samowychowanie.

Jezyk mniejszosci narodowej
lub etnicznej oraz jgezyk regionalny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego, tekstow biblijnych

i modlitw.

4. Wspolpraca srodowisk wychowawczych

a. Rodzina

1.

Oddziatywanie katechetyczne, podobnie jak w klasach I-11I, w osig-

ganiu zamierzonych celow domaga si¢ Scistej wspdtpracy z rodzicami.
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2. Dolozenie staran, by pewne formy spotkan i wspolpracy byty
podejmowane przez wszystkie lata nauki. Czestotliwos¢ ich i charakter
winny by¢ uzaleznione od warunkéw diecez;ji.

3. Spotkania rodzicéw dzieci pokomunijnych winny mie¢ charakter
mistagogiczny, prowadzacy do aktywnego i pelnego zaangazowania w Eu-
charystie. Tematyka tych spotkan winna by¢ wzbogacona o kwestie zwia-
zane z ich wychowaniem.

b. Parafia

1. Ukazywanie miejsca, roli i zadan dzieci w parafii, zwiazanie ich
z liturgia i duszpasterstwem wymaga ozywienia form duszpasterskiego
oddziatywania, wspomagajacego lekcje religii w postaci grup duszpaste-
rskich, kot zainteresowan dziatajacych na terenie szkoty lub parafii. Nie
wolno zapomina¢ o uczestnictwie w tradycyjnych formach nabozenstw
parafialnych.

2. Nalezy dazy¢ do tego, aby szkolne lekcje religii prowadzity do
czynnego udziatu dzieci w liturgii i systematycznego korzystania z sakra-
mentow $wigtych, zwlaszcza regularnej spowiedzi i czestej Komunii
Swiete;j.

3. Nalezatoby uwzgledni¢ koniecznos¢ poglebienia katechumenalne-
go przez organizacje dni skupienia, rekolekcji, pielgrzymek wdzigcznosci,
systematycznego nabozenstwa pokutnego i sakramentu pokuty i pojedna-
nia, rocznicy przyjecia I Komunii Swietej, w ktorym uczestnicza nie tylko
rodziny dzieci, ale rOwniez przedstawiciele catej parafii.

4. Przygotowujac ucznidéw do realizacji celéw nauczania religii
w klasach IV-VI, na poczatku klasy IV mozna urzadzi¢ nabozenstwo
z przekazaniem egzemplarza Pisma Swietego, a na zakonczenie klasy VI
wreczy¢ im tekst Wyznania wiary albo tez — stosownie do zwyczajow Kos-
ciota partykularnego — obchodzi¢ uroczysta rocznice I Komunii Swigte;.
Ponadto proponuje sie, aby wregczenie tekstu Wyznania wiary poprzedzito
uroczyste odnowienie chrztu swigtego, w ktérym uczestniczyliby rodzice
1 rodzice chrzestni.
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Rozdzial IV

KATECHEZA WYZNANIA
I ROZUMIENIA WIARY

IIT etap edukacyjny: gimnazjum

1. Charakterystyka mlodziezy
klas gimnazjalnych

Mtodziez gimnazjalna to mtodziez miedzy 12. a 15. rokiem zycia. Jest
to wiek zwiazany z waznymi przemianami biologicznymi, intelektualny-
mi i psychicznymi. Wiek dorastania ma w znacznym stopniu charakter
konfliktowy. Konflikty w zyciu mlodziezy wynikaja migdzy innymi z na-
pigcia powstajacego migdzy potrzeba samodzielnosci a ograniczeniami
narzucanymi przez wychowawcow, pomigdzy dazeniem do niezalezno-
$ci a potrzeba oparcia, miedzy wizjami idealnymi a realnymi obrazami
rzeczywistosci.

Mtodziez w tym okresie przezywa kryzys tozsamosci, boi si¢ pogar-
dy, oburza si¢ na fatsz, hipokryzj¢, obojetnos¢, stawia tez pytania natury
egzystencjalnej, pyta o sens zycia, potrzebg uczenia si¢ itp. Skupiona na
sobie, jest przekonana, ze ciagle podlega krytykowaniu przez innych. Dla-
tego myli intymno$¢ z zamykaniem si¢ w sobie, zastgpuje zdrowa krytyke
krytykanctwem, identyfikuje wolnos¢ z robieniem tego, na co ma ochote.
Takim postawom towarzyszy zmiennos$¢ nastrojow i uczuc.

Kryzysy wystepujace w zyciu mtodziezy odbijaja si¢ negatywnie na
relacjach interpersonalnych. Wymagajq one od wychowawcéw wiedzy,
serca i zapatu, a takze cierpliwosci i madrosci.

Ze wzgledu na duza zmienno$¢ uczu¢ mtodziez zaczyna przezywaé
rowniez watpliwosci religijne, co powoduje niepewnos¢ 1 niestatos¢ reli-
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gijna. Mtodzi ludzie poszukujacy wilasnej tozsamosci z fatwoscia odrzuca-
ja dotychczasowe autorytety. Sa krytyczni wobec Kosciota i 0sob go repre-
zentujacych. Niekiedy konflikty z rodzicami przenosza na sferg religijna.

Wielki wplyw na sfere religijng dorastajacej mtodziezy maja proble-
my zwiazane z dojrzewaniem seksualnym. Dlatego istotne sg na tym eta-
pie edukacji i rozwoju wiary tresci zwigzane z sakramentem pokuty i po-
jednania oraz mozliwos¢ korzystania przez mtodziez z kierownictwa
duchowego.

Dzigki wzmozonemu rozwojowi intelektualnemu rozpada si¢ harmonij-
ny obraz swiata z dziecinstwa. Mlodziez zaczyna postrzega¢ krytycznie
otaczajaca ja rzeczywistos¢, co powoduje zachwianie w $wiecie warto-
$ci. Préba budowania obiektywnej, krytycznej wizji Swiata i otaczajacej
rzeczywistosci zderza si¢ z niebezpieczenstwem relatywizmu moralnego.
Mtodziez w tym wieku moze przenosi¢ charakterystyczne dla religijnosci
dziecigcej wlasciwosci, takie jak antropomorfizm (wyobrazanie Boga na
sposob ludzki), animizm (ozywianie przedmiotoéw martwych i1 przypisy-
wanie im okreslonych zamiaréw) i rytualizm magiczny (magiczne trakto-
wanie obrzedow liturgicznych i religijnych).

Moéwiac o roli wychowania w rozwoju nastolatka, trzeba pamigtac, ze
nie jest najwazniejsze, jaki czlowiek jest teraz, ale jakim moze si¢ stac.
Wychowanie jest zawsze racjonalng nadzieja, ktorej nauczyciel religii nie
moze pominaé, tym bardziej, ze moze liczy¢ na pomoc Boza. Istotnym
i niezastapionym warunkiem skutecznej pomocy mtodziezy jest podmio-
towe jej traktowanie.

2. Podstawa programowa nauczania religii
W gimnazjum

Cele katechetyczne — wymagania ogolne

I. Analiza i interpretacja biblijna. Uczen nabywa podstawowa wiedze
z zakresu analizy tekstu biblijnego i umiejg¢tnosci interpretacji religijnej
perykop biblijnych.

I1. Chronologia, analiza i interpretacja historiozbawcza. Uczen postu-
guje si¢ podstawowymi okresleniami historii zbawienia; dostrzega zwiazki
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terazniejszosci z przesztoscia; tworzy krotkie wypowiedzi o postaci i wy-
darzeniu historycznym, postugujac si¢ poznanymi pojgciami; przedstawia
wlasne stanowisko i1 probuje je uzasadni¢; przyporzadkowuje fakty histo-
ryczne datom; odpowiada na proste pytania postawione do tekstu zrodto-
wego, planu, mapy, ilustracji; pozyskuje informacje z réznych zrédet oraz
selekcjonuje je i porzadkuje; stawia pytania dotyczace przyczyn i skutkow
analizowanych wydarzen z historii zbawienia i wspotczesnych.

III. Przygotowanie do przyjecia sakramentu bierzmowania. Uczen
rozwija swiadomos$¢ chrztu nie jako jednorazowego wydarzenia z prze-
szlosci, ale jako procesu obejmujacego cale zycie; rozumie bierzmowanie
jako dopetnienie chrztu oraz istotny etap inicjacji chrzescijanskiej, co pro-
wadzi do poglebionego przezywania Eucharystii (udziatu we Mszy Swie-
tej 1 adoracji).

IV. Ksztaltowanie sumienia, postaw moralnych oraz samooceny. Uczen
w oparciu o posiadang wiedz¢ wypracowuje wzglednie stale zachowania,
reakcje poznawcze, emocjonalnie umotywowane wartosciami najwyzszy-
mi, odnoszac je zwlaszcza do mitosci Boga, Kosciota, Ojczyzny i rodziny;
osiaga pewng integracj¢ zycia psychicznego, fizycznego, uczuciowego,
intelektualnego i religijnego; nabywa umiej¢tno$é oceny swego postepo-
wania moralnego, konfrontujac je z nauka Boza; w sposob tworczy wyko-
rzystuje opinie, oceny, ktdre o sobie styszy, do budowania wtasciwych re-
lacji miedzyludzkich; rozumie potrzebe podejmowania odpowiedzialnych
wyborow.

V. Tworzenie wypowiedzi na tematy religijne. Uczen rozwija umiejet-
nos$¢ wypowiadania si¢ w mowie i w pismie na tematy poruszane na za-
jeciach, zwiazane z poznawanymi tekstami biblijnym i innymi tekstami
o charakterze religijnym i wlasnymi zainteresowaniami; dba o popraw-
no$¢ wypowiedzi wtasnych, a ich forme ksztaltuje odpowiednio do celu
wypowiedzi.
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skiej.

Ukazanie wiary
jako nadajacej
sens zyciu czto-
wieka (elementy

w jednego Boga oraz
trudno$ci wynikajace

Z wWyznawania wiary.
Rzeczy ostateczne czto-
wieka.

. Zadania it . .
Zadania . TresSci — wymagania szczegdlowe
nauczyciela
katechezy S . Lt P
religii WiadomoS$ci Uczen
Rozwijanie | Poglgbienie pod- | Definicja wiary i jej przy- |— uzasadnia znaczenie wiary i jej
poznania stawowych prawd | mioty. przymiotdw w zyciu cztowieka,
wiary wiary chrzescijan- | Konsekwencje wiary — ukazuje trudnosci w wierze oraz

sposoby ich przezwycigzania,

— przedstawia argumenty, ktore
pomagaja cztowiekowi wytrwac
w wierze i przezwycigzaé trudno-
$ci z nia zwiazane,

eschatologii). — przedstawia zwigzek wiary
chrzescijanskiej z wyjasnieniem
sensu zycia cztowieka.

Wprowadzenie Gatunki literackie w Bi- | — opisuje proces formowania si¢

w podstawowe
pojecia nauki

o Biblii, o jezy-
ku i historii
zbawienia.

blii.

Jezyki biblijne 1 ksiggi

w nich napisane.
Natchnienie biblijne.
Glowne wydarzenia i po-
staci starotestamentalnej
historii zbawienia.
Oredzie poszczegdlnych
Ewangelii.

ksiag biblijnych,

— charakteryzuje zwiazek migdzy
Pismem Swiqtym i Tradycja,

— dokonuje interpretaciji literackiej
i religijnej wybranych fragmentow
biblijnych,

— wskazuje przyktady gatunkdéw
literackich w ksiggach biblijnych,
— uzasadnia koniecznos$¢ okreslenia
gatunkow literackich dla whasciwej
interpretacji tekstow biblijnych,

— przedstawia podstawowe
wydarzenia nalezace do starote-
stamentalnej historii zbawienia

w porzadku chronologicznym (pa-
triarchowie, wedrowka do Ziemi
Obiecanej, epoka s¢dziow, pierwsi
krolowie, podzielone krdlestwo,
niewola babilonska, powstanie
machabejskie, sytuacja Izraela
przed narodzeniem Chrystusa),

— prezentuje najwazniejsze wyda-
rzenia zycia wybranych postaci
starotestamentalnych: patriarchow,
Mojzesza, Jozuego, Samuela,
Saula, Dawida, Salomona, braci
machabejskich, wybranych pro-
rokow,

— dokonuje aktualizacji faktow
zwigzanych z wybranymi postacia-
mi Starego i Nowego Testamentu,
— prezentuje specyfike 1 orgdzie
poszczegolnych Ewangelii,

— wskazuje na watki, tematy i po-
staci biblijne obecne w literaturze
pigkne;j.
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Przedstawienie Swiadectwa historyczno- | — prezentuje starozytne $wiadectwa

osoby $ci Jezusa. biblijne, patrystyczne i pozachrzes-

i odkupieficzego | Zycie, nauczanie i zbaw- | cijanskie na temat historycznosci

charakteru dzieta | czy charakter dzieta Jezu- | Jezusa,

Jezusa Chrystusa. | sa Chrystusa. — przedstawia podstawowe fakty
zycia i dziatalnosci Jezusa Chry-
stusa w porzadku chronologicz-
nym,

—uzasadnia podstawowe implika-
cje dla zycia chrzescijanina wyni-
kajace z Wcielenia i Odkupienia.

Pogtebienie Dziatanie Ducha Swigtego | — wyjasnia pojecia grzechu prze-

rozumienia natury | w Kosciele. ciwko Duchowi Swiqtemu,

Ducha Swietego — | Dary Ducha Swietego. — okresla sposdb obecnosci i dzia-

trzeciej Osoby Grzechy przeciwko Du- tania Ducha Swigtego w Koscicle.

Boskie;j. chowi Swietemu.

Wychowanie | Poglgbienie pod- | Pojecie liturgii. — przedstawia sposoby obecnosci
liturgiczne stawowej wiedzy | Cel sprawowania liturgii. | Chrystusa w liturgii,

o liturgii.

Podziat zadan w sprawo-
waniu liturgii.
Sztuka sakralna.

— charakteryzuje liturgi¢ jako
dialog Boga z cztowiekiem (dar

i odpowiedz),

— interpretuje znaki, symbole litur-
giczne oraz postawy wystepujace
podczas liturgii,

— odczytuje na podstawie tekstow
obrzgdow liturgicznych zwigzek
opisywanych wydarzen z zyciem
chrzescijanina,

— formuluje argumenty za uczestni-
ctwem w liturgii,

— wyjasnia rol¢ sztuki sakralnej

w liturgii Kosciota.

Wychowanie
do przezywanie
okresow roku
liturgicznego.

Struktura roku liturgicz-
nego.

Swieta Pafiskie, miesiace
i $wigta maryjne, uroczy-
stosci wybranych $wig-
tych, zwlaszcza patronow
Polski i $wigtych polskich.
Sens, przestanie i liturgia
poszczegdlnych okresow
i uroczystosci roku litur-
gicznego.

— charakteryzuje poszczegdlne
okresy liturgiczne w oparciu

o KKK,

— interpretuje teksty wybranych
czytan mszalnych w kontekscie
okresow liturgicznych,

— charakteryzuje istot¢ kultu Serca
Pana Jezusa, Maryi oraz §wigtych,
— charakteryzuje liturgiczne i pa-
raliturgiczne formy $wigtowania
w poszczegdlnych okresach litur-
gicznych,

— uzasadnia religijny wymiar $wiat
Bozego Narodzenia i Wielkanocy
oraz okresu Wielkiego Postu.
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Przedstawienie
sakramentow jako
znakow zbawcze-
go dziatania Boga
w Kosciele;
znajdowanie
przekonujacej
motywacji uczest-
nictwa w zyciu

Cel poszczegdlnych sa-
kramentow, zadania ich
szafarzy.

Struktura Mszy Swietej
i znaczenie poszczegol-
nych czgscei.

Eklezjalny i eschatolo-
giczny wymiar Eucha-
rystii.

— charakteryzuje cel poszczegol-
nych sakramentéw oraz interpre-
tuje wybrane teksty liturgiczne
odnoszace si¢ do nich,

— uzasadnia, dlaczego Eucharystia
jest centrum liturgii i zycia chrzes-
cijanskiego,

— wyjasnia rozumienie Eucharystii
jako uczty mitosci,

sakramentalnym. | Skutki sakramentu pokuty |— interpretuje teksty Modlitw
i pojednania oraz jego Eucharystycznych,
etapy, zwlaszcza akty — wykazuje chrzescijanska i spo-
penitenta. teczng warto$¢ niedzieli,
Znaczenie i skutki sa- — charakteryzuje zwiazek migdzy
kramentu namaszczenia Eucharystig oraz sakramentem
chorych. pokuty i pojednania a zyciem
moralnym chrzescijanina,
—uzasadnia, ze namaszczenie cho-
rych to dar i pomoc w przezywaniu
cierpienia.
Przygotowanie Znaki i obrzedy bierzmo- | — charakteryzuje obrzedy bierz-

blizsze do sakra-
mentu bierzmo-
wania.

wania.
Skutki bierzmowania
w zyciu chrzescijanina.

mowania,
— opisuje skutki i konsekwencje
egzystencjalne bierzmowania.

Formacja
moralna

Pogtebienie
rozumienia pod-
stawowych pojec
etycznych i zasad
moralnych;
ukazanie zycia
moralnego przez
analiz¢ Dekalogu
i Blogosia-
wienstw; uka-
zanie, czym jest
prawdziwa mitos¢
1 przygotowanie
do wiasciwego
przezywania mi-
tosci; wdrozenie
do przestrzegania
przykazania mi-
tosci w zakresie
indywidualnym

i spotecznym;
przekazanie pra-
widet i motywacji
dokonywania
samodzielnych
wyboréw moral-
nych; ukazanie
sensu powotania
do $wigtos$ci.

Podstawowe pojecia
etyczne: powinno$¢ mo-
ralna, sumienie, prawo
naturalne, prawo Boze,
wartosci 1 ich hierarchia.
Przykazania Dekalogu:
wartosci, ktorych bronia
przykazania.
Wykroczenia przeciw
przykazaniom i ich konse-
kwencje.

Pojecie mitosci i sposoby
jej przezywania.

Swietos¢ w rozmaitych
formach zycia.

Osiem Blogostawienstw
jako podstawa zycia w ta-
sce Bozej.

— charakteryzuje relacj¢ Bog —
czlowiek,

— charakteryzuje rolg pokory i py-
chy w odniesieniu do relacji Bog
— cztowiek,

— charakteryzuje obowiazki wyni-
kajace z poszczegdlnych przyka-
zan Bozych,

— opisuje wykroczenia przeciwko
poszczegdlnym przykazaniom
Bozym,

— interpretuje rozumienie pojgcia
prawdziwej mitosci w réznych
aspektach zycia ludzkiego,

— uzasadnia koncepcj¢ szczgscia
zawarta w OSmiu Blogoslawien-
stwach,

— wykazuje zwiagzek miedzy zy-
ciem Blogostawienstwami i zyciem
w tasce Bozej,

— analizuje wptyw zabobonu, bat-
wochwalstwa, wrozbiarstwa, magii
na budowanie wlasciwych relacji
mig¢dzy Bogiem a cztowiekiem,

— ocenia postawy moralne zwigza-
ne z przezywaniem niedzieli,

— ilustruje wlasciwe zachowania
dzieci wzgledem rodzicow,

— uzasadnia §wigto$¢ zycia ludz-
kiego,
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— wyjasnia wartos¢ czystosci

w réznych okresach zycia,

— analizuje wplyw nieuczciwosci,
krzywoprzysigstwa i wiarotomstwa
na zycie religijne cztowieka.

Wychowanie
do modlitwy

Poglebienie
przezywania
modlitwy jako
wznoszenia duszy
do Boga;
wprowadzenie

w prywatna lek-
ture Pisma Swie-
tego jako dialogu
z Bogiem;
ukazanie Mod-
litwy Panskiej
jako drogi roz-
woju modlitwy

i programu zycia
chrzescijanina.

Pojecie modlitwy, rodzaje,
formy i postawy podczas
modlitwy.

Modlitwa Panska jako
program zycia chrzesci-
janina.

Zasady prywatnej lektury
Pisma Swietego.
Przyktady osob zZyjqcych
modlitwq.

— uzasadnia znaczenie modlitwy
jako centrum zycia chrzescijanina,
— interpretuje teksty dotyczace
modlitwy Jezusa,

— okresla poszczegolne rodzaje

i formy modlitwy oraz postawy
modlitewne,

— odczytuje przestanie wyplywaja-
ce z wezwan Modlitwy Panskiej,
— uzasadnia wartos¢ Modlitwy
Panskiej jako programu drogi zycia
chrzescijanina,

— uzasadniania warto$¢ modlitew-
nej i samodzielnej lektury Biblii.

Wychowanie
do zycia
wspolnoto-
wego

Przestawienie
Kosciota jako
wspélnoty Ludu
Bozego i Ciata
mistycznego
Chrystusa.

Powstanie i przymioty
Kosciota.

Biblijne obrazy Kosciota.
Struktura i ustrdj Kos-
ciofa.

— opisuje na podstawie tekstow
biblijnych etapy powstawania
Kosciota,

— charakteryzuje najwazniejsze
obrazy biblijne Kosciota,

— opisuje Kosciot poprzez jego
przymioty, wykorzystujac wiedzg
historyczna i opierajac si¢ na wy-
branych tekstach biblijnych,

— ocenia na podstawie wiadomosci
z biblijnej nauki o Kosciele zycie
wspodtczesnych chrzescijan,

— opisuje ustrdj hierarchiczny
Kosciota,

— wyjasnia pojecia: Stolica Apo-
stolska, papiez, kuria rzymska,
nuncjusz, konferencja episkopatu,
metropolia, metropolita, diecezja,
biskup, parafia, proboszcz.

Przedstawienie
historii Kosciota
jako pielgrzymki
wspolnoty lu-
dzi wierzacych
w Chrystusa;
ukazanie blaskow
i cieni historii
Kosciota w ra-
mach czasowych
kursu historii
powszechnej;

Poczatki chrzescijanstwa,
pierwsze przesladowania
chrzescijan.

Dziatalnos¢ sw. Benedyk-
ta i dzieto podjete przez
benedyktynow.

Schizma wschodnia.
Reforma gregorianska.
Renesans zycia umysto-
wego XII 1 XIII wieku,
spor o ewangeliczne ubo-
stwo, inkwizycja, powsta-
nie uniwersytetow,

— ukazuje zwiazek migdzy chrzes-
cijanstwem i dziedzictwem $wiata
antycznego,

— wskazuje zrodta odnoszace si¢
do poczatkow chrzescijanstwa
oraz starozytnych przesladowan
chrzescijan,

— prezentuje przyczyny i przebieg
schizmy wschodniej,

— charakteryzuje problematyke
stosunkow panstwa i Kosciota,

— wskazuje aktualnos¢ idei bene-
dyktynskiej i franciszkanskiej,
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wyjasnienie
krzywdzacych
wspoélnote wierza-
cych stereotypow;
przygotowanie
uczniow do dys-
kusji na temat
przesztosci Kos-
ciofa.

dorobek $w. Tomasza

z Akwinu.

Przyczyny reformacji

i reformy katolickie;j.
Dzieto Soboru Tryden-
ckiego.

Kosciot wobec wyzwania
oswiecenia i rewolucji
francuskiej; deizm, ra-
cjonalizm, masoneria,
modernizm.

Narodziny katolickiej
nauki spoteczne;j.

I Sobor Watykanski.
Zycie zakonne do poczat-
kow XX wieku.

— ocenia na podstawie wybranych
tekstow zrodtowych oraz wspot-
czesnych dokumentoéw Kosciota
okolicznosci powstania i dziatal-
nos¢é inkwizycji,

— wskazuje przyczyny, przebieg

i glowne idee reformacji oraz
reformy katolickiej,

— charakteryzuje podstawy intelek-
tualne o$wiecenia, zwlaszcza de-
izm i racjonalizm, zauwazajac ich
antychrzescijanskie nastawienie,
— opisuje przebieg przesladowan
Kosciota w okresie rewolucji
francuskiej,

— okresla wyzwania spoteczne

w Europie XIX wieku i udzielong
na nie odpowiedz Kosciota,

— przedstawia w sposob synte-
tyczny rozwdj nauczania Kosciota
w trakcie soborow: trydenckiego
i I watykanskiego.

Ukazanie roli
Kosciota w zyciu
narodu polskiego.

Poczatki chrzescijanstwa
w Polsce.

Rola dziatalnosci i kultu
$w. Stanistawa.
Chrzescijanstwo czasow
jagiellonskich (zwtlaszcza
postac $w. Jadwigi).
Polska krajem tolerancji
religijne;j.

Unia Brzeska i wschodnie
Koscioty katolickie.
Najwazniejsze fakty

1 postaci z historii Kos-
ciola polskiego w okresie
niewoli narodowe;.

— uzasadnia znaczenie chrztu dla
historii Polski,

— prezentuje tzw. spor o $w. Stani-
stawa 1 wyciaga wnioski dotyczace
relacji migdzy spotecznoscig $wie-
cka i koscielna,

— charakteryzuje wysitki na rzecz
jednosci chrzescijan i wolnosci
religijnej,

— ocenia inicjatywy na rzecz jed-
nosci Kosciofa i tolerancji reli-
gijnej, podejmowane na ziemiach
polskich,

— opisuje zwigzek Kosciota z zy-
ciem narodu polskiego.

Ukazanie podstaw
mysli ekumenicz-
nej;
wprowadzenie

W rzeczywi-

stos¢ Kosciota
partykularnego

i powszechnego
oraz wspolnoty
parafialne;j.

Pojecia interkomunii

i sukcesji apostolskie;j.
Najwazniejsze wyznania
chrzescijanskie: prawosta-
wie, protestantyzm, angli-
kanizm, starokatolicyzm.
Najwazniejsze fakty

z historii i zycia wiasnej
parafii i diecezji.

— wyjasnia roznice i podobienstwa
katolicyzmu i pozostatych gtow-
nych wyznan chrzescijanskich oraz
wskazuje perspektywy i granice
ekumenizmu,

— wskazuje inicjatywy ekumenicz-
ne podejmowane w Kosciele ka-
tolickim i innych Kosciotach oraz
wspdlnotach chrzescijanskich,

— wyjasnia i uzasadnia pojecia
interkomunii, sukcesji apostolskiej,
koniecznosci taski Bozej do zba-
wienia, miejsca Pisma §w. w zyciu
chrze$cijanina.
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nie do misji

Wprowadze-

Ukazanie rzeczy-
wistosci misji ad
gentes.

Cel misji katolickich.
Misje katolickie do po-
czatkow XX wieku.

— postugujac si¢ cytatami biblijny-
mi, wyjasnia cel misji katolickich,
— ukazuje rozwoj misji katolickich.

Przygotowanie
do podjecia mi-
sji $wiadczenia

o prawdach wiary
i warto$ciach

Formy apostolstwa $wie-
ckich.

Biblijne przyktady swiad-
koéw wiary.

Pozornos¢ konfliktu nauki

— charakteryzuje formy zaangazo-
wania w apostolstwo §wieckich,

— wyjasnia zaangazowanie chrzes-
cijan w tworzenie kultury,

— wyjas$nia, jak mozna nasladowac

chrzescijanskich | i wiary. postacie biblijne w wyznawaniu

we wlasnym wiary,

Srodowisku. — wyjasnia pozorno$¢ konfliktu
nauki i wiary.

Ukazywanie Religie niechrzescijanskie: | — porownuje religie Swiata, okre-

nowosci chrzes-
cijanstwa i prze-
strzeganie przed

dziatalnoscig sekt.

powstanie, podstawowe
zalozenia i informacje

o wystgpowaniu judaizmu,
buddyzmu, hinduizmu,
islamu.

Cechy charakterystyczne
sekt i metody ich dziatania
oraz skutki przynaleznosci
do sekt.

$lajac specyfike chrzescijanstwa,
— wyjasnia pojecia fanatyzm reli-
gijny, obojetnosé religijna,

— uzasadnia wlasciwa postawe
chrzescijanina wobec sekt.

Zalecane warunki i sposdéb realizacji

Celem nauczania religii w gimnazjum jest wychowanie katolika Swia-
domego i odpowiedzialnego za swoja wiarg, kochajacego Boga, Kosciot
1 wlasna Ojczyzng.

Na III etapie ksztatcenia religijnego poznaniu oraz ksztattowaniu umie-
jetnosci wykorzystywania i rozumienia Objawienia Bozego stuza meto-
dy biblijne. Wlasciwemu odczytaniu przestania tekstu zrodlowego stuzy
wprowadzenie w metody i zasady interpretacji tekstu, stosowanie metod
pracy z tekstem. Skuteczne wykorzystanie metod wymaga wprowadzenia
uczniéw w materiat zrodtowy, ktorym jest Pismo Swigte, dokumenty na-
uczajacego Kosciota, teksty liturgiczne, dokumenty historyczne, §wiade-
ctwa zycia Kosciota, $wiadectwo chrzescijan.

W poszukiwaniu i ksztattowaniu wzorcéw osobowych z pomoca przy-
chodza wzorce biblijne, postacie swigtych 1 blogostawionych $wiadkow
wiary oraz metody dramowe i problemowe mogg okaza¢ si¢ skuteczne
w rozbudzaniu i rozwoju zainteresowan zagadnieniami religijnym.

Na tym etapie rozwoju religijnego mtodziezy szczegolnie wazna jest
realizacja funkcji ewangelizacyjnej prowadzacej do obudzenia i pogtebie-
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nia wiary osobowej. Przejscie od wiary autorytarnej do osobowego po-
dejmowania decyzji stanowiacych osobista odpowiedZz ucznia na petna
mitosci propozycje Boza moze pomdc w odkrywaniu tozsamosci chrzes-
cijanskiej.

Istotna zasada oddzialywania winno by¢ stosowanie metod aktywizuja-
cych tak czgste, jak to jest mozliwe. Metody te pozwalaja bowiem budzic¢
zaangazowanie, poszukiwa¢ odpowiedzi na nurtujace i stawiane przez ucz-
niéw pytania. Stad nalezy korzysta¢ z metod podajacych w sposob umiar-
kowany, wtedy gdy to jest konieczne. Katecheta winien bowiem przede
wszystkim petnic¢ rolg przewodnika, ktory inspiruje, wspiera, ukierunkowu-
je poszukiwania i1 odkrywanie prawdy i sam jest $wiadkiem wiary. Wpro-
wadzenie do pracy metod poszukujacych (drama, dyskusja, panel, trybunat,
praca z tekstem, metoda problemowa, quizy, rewizja zycia) stuzy uzdolnie-
niu uczniéw do umiejetnego korzystania z tekstéw biblijnych, odnajdywa-
nia w nich wlasnych problemdw, niepewnosci i ich interpretacji. Pomoc-
ne sa one w ksztaltowaniu wlasnych opinii, umiejg¢tnosci argumentowania
i motywowania, precyzowania mysli, w ksztattowaniu woli, zajeciu stano-
wiska; budza poczucie odpowiedzialnosci za siebie, rodzing, srodowisko.

Zagadnienia z historii Kos$ciota do konca XIX wieku sa bardzo istotne
na tym etapie nauczania religii, zwlaszcza ze czgsto przektamania z tej
dziedziny stanowig fundament dla krzywdzacych stereotypow antychrzes-
cijanskich i antykatolickich, znacznie ostabiajacych lub wregcz blokuja-
cych ewangelizacje. Stad nalezy zadbaé, by tresci historyczne realizowac
wspotbieznie z programem nauczania historii.

Materiat biblijny, ktory winien by¢ wykorzystany na tym etapie, od-
nosi si¢ do zagadnien tresciowych i wymagan szczegdtowych zapisanych
powyzej, réwniez do tresci kerygmatu, ktéry na tym historiozbawczym
etapie winien wybrzmie¢ szczegolnie mocno. Nalezy siggac zwlaszcza do
fragmentéw ksiag historycznych i prorockich Starego Testamentu oraz do
Ewangelii 1 Dziejow Apostolskich.

Sale szkolne winny stanowi¢ naturalne srodowisko do pracy metodami
poszukujacymi. Nalezy zatem zapewni¢ wystarczajaca ilos¢ materialéw
do analizy (teksty Pisma Swigtego, leksykony, stowniki, mapy biblijne),
a takze umozliwi¢ stasowanie technik medialnych. Sale jednak nie moga
traci¢ swego charakteru religijnego (krzyz, obrazy $wigtych).
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3. Korelacja nauczania religii z edukacja szkolna

Jezyk polski

1. Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Czytanie i stuchanie. Uczen odbiera komunikaty pisane, moéwione, w tym nadawane za
pomoca srodkow audiowizualnych — rozroznia informacje przekazane werbalnie oraz
zawarte w dzwigku 1 obrazie; wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje oraz cy-
tuje odpowiednie fragmenty tekstu; porzadkuje informacje w zaleznosci od ich funkcji
w przekazie; odréznia informacje o faktach od opinii; rozpoznaje réznice migdzy fikcja
a klamstwem; rozpoznaje wypowiedzi o charakterze emocjonalnym i perswazyjnym;
rozpoznaje intencje wypowiedzi; rozpoznaje wypowiedz argumentacyjng, wskazuje
tezg¢, argumenty i wnioski.

Samoksztalcenie i docieranie do informacji. Uczen samodzielnie dociera do informa-
cji — w ksiazkach, prasie, mediach elektronicznych oraz w wypowiedziach ustnych;
stosuje zasady korzystania z zasobow bibliotecznych, wyszukuje w bibliotece zrodta
potrzebnych mu informacji.

Swiadomos$é jezykowa. Uczen rozumie pojecie stylu, rozpoznaje styl potoczny, urzedo-
wy, artystyczny i naukowy; rozpoznaje wyrazy wieloznaczne i rozumie ich znaczenia
w tekscie; dostrzega zroznicowanie stownictwa.

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

Wstepne rozpoznanie. Uczen opisuje odczucia, ktore budzi w nim dzieto; rozpoznaje
problematyke utworu.

Analiza. Uczen przedstawia najistotniejsze tresci wypowiedzi w takim porzadku, w ja-
kim wystgpuja one w tekscie; charakteryzuje posta¢é mowiaca w utworze; rozréznia
narracj¢ pierwszoosobows i trzecioosobowa oraz potrafi okresli¢ ich funkcje w utwo-
rze; wskazuje funkcje uzytych w utworze srodkéw stylistycznych; przypisuje czytany
utwor do wiasciwego rodzaju literackiego; znajduje w tekstach wspodtczesnej kultury
popularnej nawiazania do tradycyjnych watkow literackich i kulturowych.
Interpretacja. Uczen przedstawia propozycj¢ odczytania konkretnego tekstu kultury
i uzasadnia ja; uwzglednia w interpretacji potrzebne konteksty; interpretuje glosowo
wybrane utwory literackie.

Wartosci i wartosciowanie. Uczen ze zrozumieniem postuguje si¢ pojeciami dotycza-
cymi wartosci pozytywnych i ich przeciwienstw oraz okresla postawy z nimi zwiazane,
a takze rozpoznaje ich obecnos¢ w zyciu oraz w literaturze i innych sztukach; oma-
wia na podstawie poznanych dziet literackich i innych tekstow kultury podstawowe,
ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne, np. mitos¢, przyjazn, $mier¢, cierpienie,
lek, nadzieja, wiara religijna, samotnos$¢, innosé, poczucie wspdlnoty, solidarnosé,
sprawiedliwos¢; dostrzega i poddaje refleksji uniwersalne wartosci humanistyczne; do-
strzega zrdznicowanie postaw spotecznych, obyczajowych, narodowych, religijnych,
etycznych, kulturowych i w ich kontekscie ksztattuje swoja tozsamos¢.

II1. Tworzenie wypowiedzi.

Mowienie i pisanie. Uczen tworzy spdjne wypowiedzi ustne (monologowe i dialo-
gowe) oraz pisemne; stosuje zasady organizacji tekstu zgodne z wymogami gatunku,
tworzac spojng pod wzgledem logicznym i sktadniowym wypowiedz na zadany temat;
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tworzy plan tworczy wlasnej wypowiedzi; dokonuje starannej redakcji tekstu napisa-
nego recznie i na komputerze; uczestniczy w dyskusji, uzasadnia wlasne zdanie, przyj-
muje poglady innych lub polemizuje z nimi; przestrzega zasad etyki mowy w rdéznych
sytuacjach komunikacyjnych; stosuje zasady etykiety jezykowej — wie, w jaki sposob
zwraca¢ si¢ do rozmoéwcy w zaleznosci od sytuacji i relacji, taczacej go z osoba, do
ktérej mowi; ma swiadomos¢ konsekwencji uzywania formut niestosownych i obraz-
liwych; $wiadomie, odpowiedzialnie, selektywnie korzysta z elektronicznych srodkow
przekazywania informacji, w tym z Internetu.

Swiadomo$¢ jezykowa. Uczen rozréznia norme jezykowa wzorcowa oraz uzytkowa
i stosuje si¢ do nich; sprawnie postuguje si¢ oficjalng i nieoficjalnag odmiang polszczy-
zny; tworzac wypowiedzi, dazy do precyzyjnego wystawiania sig.

Teksty kultury

Teksty poznawane w catosci do wyboru, przy czym nie mozna pomingé autorow
i utworéow oznaczonych gwiazdka: *Jan Kochanowski — wybrane fraszki, Treny
(V, VIL, VIII); William Szekspir Romeo i Julia; Molier Swigtoszek lub Skapiec; *Ignacy
Krasicki — wybrane bajki; Aleksander Fredro *Zemsta; Adam Mickiewicz — wybrana
ballada, *Dziady cz. II, Reduta Ordona;, Bolestaw Prus lub Eliza Orzeszkowa — wybra-
na nowela; *Henryk Sienkiewicz — wybrana powies¢ historyczna (Quo vadis, Krzyza-
cy lub Potop); wybrane wiersze nastgpujacych poetow XX w.: Kazimierz Wierzynski,
Julian Tuwim, Czestaw Mitosz, ks. Jan Twardowski, Zbigniew Herbert; Aleksander
Kaminski Kamienie na szaniec lub Arkady Fiedler Dywizjon 303; utwor podejmujacy
problematyke Holokaustu, Antoine de Saint Exupéry Mafy Ksiqze; wybrana mtodzie-
zowa powies¢ obyczajowa wspotczesnych autorow podejmujacych problematyke doj-
rzewania; wybrany utwor fantasy, np. Johna Ronalda Reuela Tolkiena.

Teksty poznawane w catosci lub w czg¢sci (wedle decyzji nauczyciela jezyka polskie-
g0): Homer Iliada 1 Odyseja; Pie$n o Rolandzie; Juliusz Stowacki Balladyna; Miron
Biatoszewski Pami¢tnik z powstania warszawskiego; Biblia (opis stworzenia $wiata
i cztowieka z Ksiggi Rodzaju, przypowies¢ ewangeliczna, hymn sw. Pawta o mitosci).

Jezyk obcy nowozytny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego.

Muzyka

Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen okresla
i rozréznia podstawowe gatunki klasycznej muzyki wokalnej, wokalnoinstrumentalnej
i instrumentalnej, wybrane rodzaje muzyki jazzowej, rozrywkowe;j i etnicznej; stosuje
podstawowe terminy dotyczace chronologii epok w historii muzyki i wskazuje kom-
pozytordow reprezentatywnych dla kolejnych epok; zna instytucje kultury muzycznej;
wykorzystuje zrédta informacji o muzyce.

Tworzenie wypowiedzi. Uczen gra lub $piewa ze stuchu oraz z nut piesni historyczne,
patriotyczne, ludowe oraz popularne melodie i tematy z literatury muzycznej, kanony
i proste melodie dwuglosowe; dba o higieng glosu; tworzy wokalne i instrumentalne
wypowiedzi dzwigkowe o réznych funkcjach, improwizuje; wypowiada si¢ o muzyce
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— opisuje typowe cechy epok w dziejach muzyki i cechy stuchanych utworow, charak-
teryzuje estetyke utworu i jego wykonanie.

Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen $wiadomie odbiera muzyke — rozpo-
znaje cechy utworu muzycznego; okresla roznorodne funkcje muzyki uzytkowej i ar-
tystycznej; rozpoznaje w utworach rytmy polskich tancow narodowych; rozpoznaje
aparat wykonawczy muzyki wokalnej, instrumentalnej i wokalnoinstrumentalnej; oce-
nia i wartosciuje muzyke oraz jej wykonanie, uzasadniajac swoje poglady; porzadkuje
chronologicznie epoki muzyczne, przyporzadkowujac im reprezentatywnych dla nich
kompozytoréw oraz utwory muzyczne.

Plastyka

Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — percepcja sztuki.
Uczen uczestniczy w kulturze poprzez kontakt z zabytkami i dzielami sztuki wspot-
czesnej, majac poczucie zwigzku ze Srodziemnomorskim dziedzictwem kultury i tra-
dycja narodowa; korzysta z przekazow medialnych oraz stosuje ich wytwory w swojej
dziatalnosci.

Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuk¢. Uczen podejmuje dziatalnos$é twor-
cza, postugujac si¢ sSrodkami wyrazu sztuk plastycznych, innych dziedzin sztuki (foto-
grafika, film) i elementami formy przekazow medialnych; realizuje projekty w zakresie
sztuk wizualnych, w tym shuzace przekazywaniu informacji dostosowanej do sytuacji
komunikacyjnej oraz uczestnictwu w kulturze spotecznosci szkolnej i lokalne;.
Analiza i interpretacja tekstow kultury — recepcja sztuki. Uczen rozrdznia style 1 kie-
runki architektury i sztuk plastycznych oraz umieszcza je w odpowiednim porzadku
chronologicznym i w centrach kulturotworczych, ktére miaty zasadnicze znaczenie dla
ich powstania; rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych nalezace
do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury, a takze opisuje zwiazki zachodzace
mi¢dzy nimi.

Historia

Cywilizacje Bliskiego Wschodu. Uczen lokalizuje w czasie i przestrzeni cywilizacje
starozytnej Mezopotamii 1 Egiptu; charakteryzuje struktur¢ spoleczenstwa i system
wierzen w Egipcie; rozpoznaje typy pisma wyksztatcone na terenie Mezopotamii
i Egiptu.

Starozytny Izrael. Uczen charakteryzuje podstawowe symbole i gldwne zasady judai-
zmu; wyjasnia roznicg pomigdzy politeizmem a monoteizmem.

Cywilizacja grecka. Uczen charakteryzuje czynniki integrujace starozytnych Grekow
—jezyk, system wierzen.

Cywilizacja rzymska. Uczen wyjasnia przyczyny i wskazuje skutki ekspansji Rzymu,
opisujac postawy Rzymian wobec niewolnikdéw i ludow podbitych; podaje przyktady
wplywu kultury greckiej na kulturg rzymska; rozréznia wewnetrzne i zewngtrzne przy-
czyny upadku starozytnego panstwa rzymskiego.

Dziedzictwo antyku. Uczen charakteryzuje najwazniejsze osiagnigcia kultury material-
nej 1 duchowej antycznego §wiata w roznych dziedzinach: filozofii, nauce, architektu-
rze, sztuce, literaturze; podaje przyktady osiagnig¢ cywilizacyjnych antyku, ktore maja
wplyw na cywilizacj¢ wspdtczesna.



PODSTAWA PROGRAMOWA KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO W POLSCE
Konferencja Episkopatu Polski
© Wydawnictwo WAM, 2010

III etap edukacyjny: gimnazjum 63

e Chrzescijanstwo. Uczen umiejscawia w czasie 1 przestrzeni narodziny i rozprzestrze-
nianie si¢ chrzescijanstwa; wskazuje przyczyny i przyktady przesladowania chrzescijan
w panstwie rzymskim.

e Arabowie i $wiat islamski. Uczen umiejscawia w czasie i przestrzeni kierunki i zasigg
podbojow arabskich; opisuje podstawowe zasady i symbole islamu.

e Poczatki cywilizacji zachodniego chrzescijanstwa. Uczen umiejscawia w czasie i prze-
strzeni monarchi¢ Karola Wielkiego, Panstwo Koscielne oraz Cesarstwo w Europie
Zachodniej; wyjasnia, na czym polegal renesans karolinski; charakteryzuje glowne
idee uniwersalnego cesarstwa Ottona III; opisuje relacje pomigdzy wiadzg cesarska
a papieska w X-XI w.

e Bizancjum i Kos$cidt wschodni. Uczen lokalizuje w czasie i przestrzeni cesarstwo bi-
zantyjskie; wyjasnia przyczyny i skutki roztamu w Kosciele w XI w.

e Spoteczenstwo sredniowiecznej Europy. Uczen wyjasnia pojecie stanu i charakteryzuje
podzialy spoteczne w $redniowieczu.

e Kultura materialna i duchowa tacinskiej Europy. Uczen wyjasnia kulturotwdreza rolg
Ko$ciota w dziedzinie nauki, architektury, sztuki i zycia codziennego $redniowieczne-
go spoleczenstwa; porownuje gtdwne elementy kultury rycerskiej i kultury miejskiej;
rozpoznaje zabytki kultury sredniowiecza, wskazujac roznice pomigdzy stylem roman-
skim a stylem gotyckim, z uwzglednieniem przyktadow z wlasnego regionu.

e Polska pierwszych Piastow. Uczen wyjasnia okolicznosci przyjecia chrztu przez Pia-
stow oraz nastgpstwa kulturowe, spoteczne 1 polityczne chrystianizacji Polski; ocenia
dokonania pierwszych Piastow w dziedzinie kultury.

e Polska dzielnicowa i zjednoczona. Uczen sytuuje w czasie i przestrzeni Polske okresu
rozbicia dzielnicowego; porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwia-
zane z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Piastow; ocenia dokonania Kazimierza
Wielkiego w dziedzinie polityki wewnetrznej (zwlaszcza nauka); charakteryzuje zmiany
struktury spoteczno-wyznaniowej Krolestwa Polskiego po przytaczeniu ziem ruskich.

e Polska w dobie unii z Litwa. Uczen wyjasnia przyczyny i ocenia nastgpstwa unii Polski
z Litwa; porzadkuje i sytuuje w czasie najwaZniejsze wydarzenia zwiazane z relacjami
polsko-krzyzackimi w epoce Jagiellonow.

e Wielkie odkrycia geograficzne. Uczen ocenia wptyw odkry¢ geograficznych na zycie
kulturowe Europy oraz dla Nowego Swiata.

e Humanizm i renesans. Uczen wyjasnia zrodta rozwoju kultury renesansu oraz opisuje
jej charakterystyczne cechy; charakteryzuje najwigksze osiagnigcia wybranych przed-
stawicieli; ocenia rolg druku dla upowszechniania rozwoju cywilizacji europejskie;.

e Roztam w Kosciele zachodnim. Uczen wymienia czynniki, ktore doprowadzity do roz-
tamu w Kosciele zachodnim; opisuje cele i charakteryzuje dziatalno$¢ Marcina Lutra
i Jana Kalwina oraz przedstawia okoliczno$ci powstania Kosciota anglikanskiego; wy-
jasnia cele zwotania soboru trydenckiego i wskazuje postanowienia shuzace wzmocnie-
niu katolicyzmu.

e Polskai Litwa w czasach ostatnich Jagiellonow. Uczen charakteryzuje stosunki wyzna-
niowe w panstwie polsko-litewskim i wyjasnia ich specyfike na tle europejskim; przed-
stawia najwigksze osiagnigcia pi$miennictwa polskiego epoki renesansu; rozpoznaje
reprezentatywne obiekty sztuki renesansowej na ziemiach polskich ze szczegdlnym
uwzglednieniem wlasnego regionu.

e Spoleczenstwo i ustrdj Rzeczypospolitej Obojga Narodéw. Uczen wyjasnia okoliczno-
$ci uchwalenia oraz gléwne zatozenia konfederacji warszawskiej; rozpoznaje charakte-
rystyczne cechy kultury baroku, odwotujac si¢ do przyktadow architektury i sztuki we
wlasnym regionie.
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Europa w XVIII w. Uczen wymienia idee o$wiecenia i rozpoznaje je w nauce, literatu-
rze, architekturze i sztuce; charakteryzuje zasadg¢ umowy spotecznej Rousseau.
Rzeczpospolita Obojga Narodow w XVIII w. Uczen przedstawia przyczyny i przejawy
kryzysu panstwa polskiego w czasach saskich.

Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej. Uczen przedstawia okolicznosci powstania,
zadania i osiagnigcia Komisji Edukacji Narodowej; sytuuje w czasie obrady Sejmu
Wielkiego oraz uchwalenie Konstytucji 3 maja; wymienia reformy Sejmu Wielkiego
oraz postanowienia Konstytucji 3 maja; wyjasnia okolicznosci zawigzania konfedera-
cji targowickiej i ocenia jej nastgpstwa; rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego
oswiecenia i charakteryzuje przyklady sztuki okresu klasycyzmu z uwzglgdnieniem
wlasnego regionu.

Rewolucja francuska. Uczen wyjasnia gldwne przyczyny rewolucji i ocenia jej skutki;
wskazuje charakterystyczne cechy dyktatury jakobinskiej; opisuje gtdwne zasady ideo-
we Deklaracji Praw Cztowieka i Obywatela.

Epoka napoleonska. Uczen ocenia polityke Napoleona wobec sprawy polskiej oraz po-
stawg Polakow wobec Napoleona.

Europa po kongresie wiedenskim. Uczen przedstawia zasady i1 postanowienia kongresu
wiedenskiego, uwzgledniajac jego decyzje w sprawie polskiej; wyjasnia gldwne zaloze-
nia idei liberalizmu, socjalizmu oraz idei narodowych w Europie w I potowie XIX w.
Europa i swiat w XIX w. Uczen ocenia pozytywne i negatywne skutki polityki kolonial-
nej z perspektywy europejskiej oraz kolonizowanych spotecznosci i panstw.

Ziemie polskie po kongresie wiedenskim. Uczen ocenia osiagnigcia Krélestwa Polskie-
go w szkolnictwie.

Spoteczenstwo dawnej Rzeczypospolitej w okresie powstan narodowych. Uczen przed-
stawia przyczyny oraz porownuje przebieg i charakter powstan narodowych; rozréznia
bezposrednie i dlugofalowe nastgpstwa powstanczych ruchow narodowych; charakte-
ryzuje glowne nurty i postaci Wielkiej Emigracji.

Zycie pod zaborami. Uczen wyjasnia cele i opisuje metody dziatan zaborcow wobec
mieszkancodw ziem dawnej Rzeczypospolitej; porownuje warunki zycia spoleczenstwa
w trzech zaborach w II potowie XIX w.

Europa i $wiat na przetomie XIX i XX w. Uczen przedstawia nowe zjawiska kulturowe,
w tym narodziny kultury masowej i przemiany obyczajowe.

I wojna swiatowa 1 jej skutki. Uczen wymienia gtéwne przyczyny narastania konflik-
tow pomigdzy mocarstwami europejskimi na przetomie XIX i XX w.

Rewolucje rosyjskie. Uczen opisuje bezposrednie nastgpstwa rewolucji lutowej i paz-
dziernikowej dla Rosji oraz Europy.

Sprawa polska w I wojnie swiatowej. Uczen ocenia wysitek zbrojny Polakow.

Wiedza o spoteczenstwie

Podstawowe umiejetnosci zycia w grupie. Uczen stosuje zasady komunikowania si¢
i wspotpracy w grupie; przedstawia i stosuje podstawowe sposoby rozwiazywania kon-
fliktow w grupie i migdzy grupami; wyjasnia na przykltadach, jak mozna zachowaé
dystans wobec nieaprobowanych przez siebie zachowan grupy lub jak im si¢ przeciw-
stawic.

Zycie spoteczne. Uczen podaje przyktady zbiorowosci, grup, spotecznosci i wspdlnot;
charakteryzuje rodzing i grupe rowiesnicza jako mate grupy; rozpoznaje role spoteczne,
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w ktoérych wystepuje, oraz zwigzane z nimi oczekiwania; podaje sposoby przeciwsta-
wiania si¢ przejawom nietolerancji.

Wspolczesne spoteczenstwo polskie. Uczen omawia problemy i perspektywy zycio-
we miodych Polakéw; przedstawia wybrany problem spoteczny wazny dla mtodych
mieszkancOdw swojej miejscowosci i rozwaza jego mozliwe rozwiazania.

By¢ obywatelem. Uczen podaje przyktady uprawnien i obowiazkow wynikajacych
z posiadania polskiego obywatelstwa; przedstawia cechy dobrego obywatela; wykazuje
znaczenie postaw i cndt obywatelskich.

Udziat obywateli w zyciu publicznym. Uczen uzasadnia potrzebe przestrzegania zasad
etycznych w zyciu publicznym i podaje przyktady skutkéw ich tamania; przedstawia
przyktady dziatania organizacji pozarzadowych i spotecznych i uzasadnia ich znacze-
nie dla obywateli; wyjasnia, podajac przyktady, jak obywatele moga wplywaé na de-
cyzje wladz.

Srodki masowego przekazu. Uczen omawia funkcje i wyjasnia znaczenie srodkéw ma-
sowego przekazu w zyciu obywateli; charakteryzuje prase, telewizjg, radio, Internet
jako srodki masowej komunikacji; wyszukuje w mediach wiadomosci na wskazany
temat; wskazuje roznice mi¢dzy przekazami i odréznia informacje od komentarzy; uza-
sadnia znaczenie opinii publicznej we wspdtczesnym $wiecie.

Wyborey i wybory. Uczen przedstawia argumenty przemawiajace za udzialem w wy-
borach lokalnych, krajowych i europejskich; wskazuje, czym powinien kierowac sig¢
obywatel, podejmujac decyzje wyborcze.

Narod i mniejszosci narodowe. Uczen wyjasnia, co dla niego oznacza by¢ Polakiem
(lub cztonkiem innej wspdlnoty narodowej); wyjasnia, uwzgledniajac wielonarodowe
tradycje Polski, jaki wptyw na ksztattowanie narodu maja wspolne dzieje, kultura, je-
zyk i tradycja; wymienia mniejszosci narodowe i etniczne oraz grupy migrantow zyjace
obecnie w Polsce i przedstawia przystugujace im prawa; na podstawie samodzielnie
zebranych materiatow charakteryzuje jedna z tych grup; wyjasnia, co to jest Polonia
i w jaki sposdb Polacy zyjacy za granicg podtrzymuja swoja wi¢z z Ojczyzna.
Patriotyzm dzisiaj. Uczen wyjasnia, co taczy cztowieka z wielka i malq ojczyzna i oma-
wia te wigzi na wlasnym przyktadzie; wyjasnia, czym jest patriotyzm; pordwnuje t¢
postawe z nacjonalizmem, szowinizmem i kosmopolityzmem; wykazuje, odwotujac
si¢ do Holokaustu oraz innych zbrodni przeciw ludzkosci, do jakich konsekwencji pro-
wadzi¢ moze skrajny nacjonalizm; rozwaza, w jaki sposob stereotypy i uprzedzenia
utrudniaja dzis relacje migdzy narodami.

Panstwo i wladza demokratyczna. Uczen wymienia podstawowe cechy i funkcje pan-
stwa; wyjasnia, czym jest wladza panstwowa; wyjasnia, czym sa prawa czlowieka
i uzasadnia ich znaczenie we wspodtczesnej demokracji.

Rzeczpospolita Polska jako demokracja konstytucyjna. Uczen korzystajac z Konstytu-
cji Rzeczypospolitej Polskiej omawia podstawowe prawa i wolnosci w niej zawarte.
Problemy wspdtczesnego $wiata. Uczen: uzasadnia potrzebg pomocy humanitarnej
i angazuje si¢ w dzialania instytucji, ktdre ja prowadza; wyjasnia, na czym polega glo-
balizacja w sferze kultury, gospodarki i polityki; ocenia jej skutki; ocenia sytuacj¢ imi-
grantéw i uchodzcow we wspodtczesnym swiecie; wyjasnia, co to jest terroryzm i w jaki
sposob probuje si¢ go zwalczaé.

Wybdr szkoty i zawodu. Uczen planuje dalsza edukacje¢ (w tym wybodr szkoly ponad-
gimnazjalnej), uwzgledniajac wlasne preferencje i predyspozycje.

Etyka w zyciu gospodarczym. Uczen przedstawia zasady etyczne, ktdrymi powinni
si¢ kierowa¢ pracownicy i pracodawcy; wyjasnia, na czym polega spoteczna odpowie-
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dzialno$¢ biznesu; podaje przyktady zjawisk z szarej strefy w gospodarce i poddaje je
ocenie; wyjasnia mechanizm korupcji i ocenia skutki tego zjawiska dla gospodarki.

Geografia

Potozenie i srodowisko przyrodnicze Polski. Uczen wymienia gldwne rodzaje zasobow
naturalnych Polski i wlasnego regionu: laséw, wod, gleb, surowcow mineralnych.
Ludnos¢ Polski. Uczen wyjasnia i poprawnie stosuje podstawowe pojecia z zakresu
demografii: przyrost naturalny, urodzenia i zgony, srednia dtugos¢ zycia.

Wybrane zagadnienia geografii gospodarczej Polski. Uczen wykazuje na przyktadach
walory turystyczne Polski oraz opisuje obickty znajdujace si¢ na Liscie Swiatowego
Dziedzictwa Kulturowego i Przyrodniczego Ludzkosci; wykazuje koniecznos¢ ochro-
ny $rodowiska przyrodniczego i kulturowego w Polsce; wymienia formy jego ochrony,
proponuje konkretne dziatania na rzecz jego ochrony we wlasnym regionie.

Regiony geograficzne Polski. Uczen charakteryzuje sSrodowisko przyrodnicze gtéwnych
regionow geograficznych Polski, ze szczegdlnym uwzglednieniem wlasnego regionu;
przedstawia, np. w formie prezentacji multimedialnej, walory turystyczne wybranego
regionu geograficznego, ze szczegdlnym uwzglednieniem jego waloréw kulturowych;
projektuje i opisuje podréz wzdtuz wybranej trasy we wlasnym regionie, uwzgledniajac
walory przyrodnicze i kulturowe.

Sasiedzi Polski — zrdéznicowanie geograficzne, przemiany. Uczen charakteryzuje i po-
rownuje srodowisko przyrodnicze krajow sasiadujacych z Polska; przedstawia gldwne
cechy srodowiska przyrodniczego, gospodarki oraz formy wspotpracy z krajem beda-
cym najblizszym sasiadem regionu, w ktérym uczen mieszka.

Wybrane regiony $wiata. Relacje: cztowiek — przyroda — gospodarka.

Biologia

Rozmnazanie i rozw6j. Uczen przedstawia przebieg ciazy i wyjasnia wplyw réznych
czynnikow na prawidlowy rozwdj zarodka i ptodu; przedstawia cechy i przebieg fizycz-
nego, psychicznego i spotecznego dojrzewania czlowieka; przedstawia podstawowe
zasady profilaktyki chorob przenoszonych droga ptciowa.

Stan zdrowia i choroby. Uczen przedstawia znaczenie poj¢¢ zdrowie i choroba; przed-
stawia negatywny wplyw na zdrowie cztowieka niektorych substancji psychoaktyw-
nych (tyton, alkohol), narkotykow i srodkéw dopingujacych oraz naduzywania kofeiny
i niektdrych lekow (zwlaszcza oddziatujacych na psychike); przedstawia podstawowe
zasady profilaktyki choréb nowotworowych; przedstawia podstawowe zasady higieny.
Ewolucja zycia. Uczen wyjasnia pojecie ewolucji organizmow.

Globalne i lokalne problemy $rodowiska.

Informatyka

Bezpieczne postugiwanie si¢ komputerem i jego oprogramowaniem, korzystanie z sieci
komputerowej. Uczen samodzielnie i bezpiecznie pracuje w sieci; korzysta z pomocy
komputerowej oraz z dokumentacji urzadzen komputerowych i oprogramowania.

Wyszukiwanie i wykorzystywanie informacji z réznych zrédet. Uczen postugujac sig
odpowiednimi systemami wyszukiwania, znajduje informacje w internetowych zaso-
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bach danych, katalogach, bazach danych; pobiera informacje i dokumenty z réznych
zrédel, w tym internetowych, ocenia pod wzgledem tresci i formy ich przydatnos¢ do
wykorzystania w realizowanych zadaniach i projektach.

e Komunikowanie si¢ za pomocg komputera i technologii informacyjno-komunikacyj-
nych. Uczen bierze udziat w dyskusjach na forum; komunikuje si¢ za pomoca technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych z cztonkami grupy wspotpracujacej nad projektem;
stosuje zasady n-etykiety w komunikacji w sieci.

e  Wykorzystywanie komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych do rozwija-
nia zainteresowan; opisywanie innych zastosowan informatyki; ocena zagrozen i ogra-
niczen, aspekty spoleczne rozwoju i zastosowan informatyki. Uczen opisuje korzysci
i niebezpieczenstwa wynikajace z rozwoju informatyki i powszechnego dost¢pu do in-
formacji, wyjasnia zagrozenia zwigzane z uzaleznieniem si¢ od komputera; wymienia
zagadnienia etyczne i prawne, zwigzane z ochrona wlasnosci intelektualnej i ochrong
danych oraz przejawy przestepczosci komputerowe;.

Wychowanie do zycia w rodzinie

e Rozwdj cztowieka. Zycie jako fundamentalna wartosc.

e Budowa prawidtowych relacji z rodzicami. Konflikt pokolen; przyczyny i sposoby roz-
wiazywania konfliktéw. Odpowiedzialno$¢ wszystkich za atmosfer¢ panujaca w rodzi-
nie. Rodzina niepeha.

e Rola autorytetow w zyciu cztowieka.

e Relacje migdzyosobowe i ich znaczenie. Przyjazn, zakochanie, mito$¢; pierwsze fascy-
nacje, mitos¢ platoniczna, mitos¢ mlodziencza, mitos¢ dojrzata.

e Zachowania asertywne.

e Tozsamos$¢ plciowa: kobiecos¢ i megskosc.

e Dojrzewanie. Rozumienie i akceptacja kryteriow dojrzatosci biologicznej, psychicznej
i spolecznej.

e Problemy i trudnosci okresu dojrzewania (napigcia seksualne, masturbacja), sposoby
radzenia sobie z nimi.

e Roznice w rozwoju psychoseksualnym dziewczat i chtopcdw; postawy i wzajemne
oczekiwania.

e Zagrozenia okresu dojrzewania: presja seksualna, uzaleznienia, pornografia, prostytu-
cja nieletnich.

e Glowne funkcje plciowosci: wyrazanie mitosci, budowanie wigzi i rodzicielstwo.

e Inicjacja seksualna; zwiazek pomigdzy aktywnoscia seksualng a mitoscia i odpowie-
dzialno$cia; dysfunkcje zwigzane z przedmiotowym traktowaniem cztowieka w dzie-
dzinie seksualne;j.

o Ksztaltowanie i akceptacja tozsamosci ptciowe;.

e Plodno$¢ wspolng sprawa kobiety i mgzczyzny.

e Planowanie rodziny. Metody rozpoznawania ptodnosci. Antykoncepcja — aspekt zdro-
wotny, psychologiczny i etyczny.

e Infekcje przenoszone droga piciowa.

e Wartosci zwiazane z seksualnoscia cztowieka: meskosé, kobiecosé, mitosé, matzen-
stwo, rodzicielstwo. Znaczenie odpowiedzialnosci w przezywaniu wlasnej plciowosci
oraz budowaniu trwatych i szczg¢sliwych wigzi.

e  Wplyw sposobu spgdzania wolnego czasu (w tym korzystania ze srodkéw masowego
przekazu) na cztowieka.
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Jezyk mniejszosci narodowej
lub etnicznej oraz jezyk regionalny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego, tekstow biblijnych
1 modlitw.

4. Wspolpraca srodowisk wychowawczych

a. Rodzina

1. Kontakty nauczyciela religii z rodzicami mtodziezy gimnazjal-
nej majg nieco inny charakter niz to mialo miejsce w mtodszych klasach.
Wynika to nie tylko stad, ze mtodziez w wieku gimnazjalnym potrzebuje
specyficznego podejscia pedagogicznego, ale rowniez z faktu, ze gimnazja
gromadza uczniéw nalezacych do kilku parafii. Dlatego tez nauczyciel re-
ligii kontaktuje si¢ z rodzicami uczniéw gléwnie poprzez szkote,

2. Na poczatku roku katecheta ma poda¢ swoje wymagania, zakres
podejmowanych tematow. Trzeba bowiem pamigtac, ze rodzice do takiej
informacji maja prawo, tym bardziej, ze w gimnazjum jeszcze oni decydu-
ja o uczeszczaniu swoich dzieci na lekcje religii. Nie nalezy jednak zanie-
dbywac¢ spotkan z rodzicami na terenie parafii, wiaczajac ich oraz rodzi-
cOw chrzestnych, w proces przygotowania do sakramentu bierzmowania.

b. Parafia

1. W okresie gimnazjalnym mtodziez ma przygotowywac si¢ do przy-

jecia sakramentu bierzmowania. Przygotowanie to, wykorzystujac osiag-
nigcia ucznidw zwigzane z nauka religii w szkole, ma realizowaé przede
wszystkim funkcje wtajemniczenia poprzez wypetnianie celéw kateche-
tycznych wynikajacych z realizacji or¢dzia zbawczego. Rzecza pozadang
bytoby rozpoczaé to przygotowanie od rekolekcji ewangelizacyjnych. Pro-
gram dziatan katechetycznych w parafii uwzglednia:

m Srodowisko formacji, jakim jest wlasna parafia (a nie parafia, na te-
renie ktorej znajduje si¢ szkota);

m miejsce formacji, ktorym jest budynek koscielny lub parafialny;

m czas formacji, ktéra trwa przez trzy lata nauki w gimnazjum, a spot-
kania odbywaja si¢ przynajmniej raz w miesiacu;

m osoby odpowiedzialne za formacje¢: ksi¢za, katecheci, animatorzy
wywodzacy si¢ z koscielnych ruchow miodziezowych;
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m formy: spotkania ogdlne wszystkich kandydatow, celebracje w kos-
ciele parafialnym, praca w grupach;
m fakt, ze tresci dzialan katechetycznych w parafii wynikaja z celow
katechetycznych i skorelowane sa z treSciami nauki religii w szkole.
2. Nauczyciel religii winien (w miar¢ swoich mozliwosci) wiaczy¢
si¢ w duszpasterstwo katechetyczne w parafii, na terenie ktérej znajduje si¢
szkota (PDK 90).

3. Istotne jest tez wykorzystanie duszpasterskie rekolekcji adwento-
wych (parafialnych) i wielkopostnych (szkolnych lub parafialnych, zalez-
nie od tradycji diecezji).
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Rozdzial V

KATECHEZA SWIADECTWA WIARY

IV etap edukacyjny:
szkoly ponadgimnazjalne

1. Charakterystyka mlodziezy
szkol ponadgimnazjalnych

Edukacja w liceum lub szkole zawodowej objgta jest mtodziez mig-
dzy 15. a 18. rokiem zycia. W tym okresie mtodzi ludzie osiagaja doj-
rzato$¢ plciowa, duzy stopien wrazliwosci, zwigkszenie mozliwosci inte-
lektualnych oraz przygotowuja si¢ do pelnienia roli cztowieka dorostego.
Charakterystyczng wlasciwoscig tego okresu jest przywigzanie do osob
spoza rodziny i uleganie wptywom réwiesnikow. W tym wieku szczegol-
nej wartosci nabierajg przyjaznie nawigzywane z rowiesnikami oraz oso-
bami o odpowiadajacym im poziomie rozwoju i zainteresowan. Wzrasta
niezalezno$¢ emocjonalna oraz autonomia przy podejmowaniu decyzji
i okreslaniu swego stosunku do wartosci, zwtaszcza moralnych i religij-
nych. Mtodziez pragnie coraz bardziej sama decydowaé o wlasnym losie
i o dokonywanych wyborach.

Kluczowym zadaniem okresu adolescencji jest ksztattowanie si¢ wias-
nej tozsamosci. Duza czg$¢ osob w tym okresie nastawiona jest na osiag-
nigcie sukcesu materialnego badz zawodowego, czego ceng bywaja stresy,
napigcia i frustracje. Wielu mtodych ludzi nosi w sobie ponadto pragnienie
prawdziwej mitosci jako podstawy szczgscia rodzinnego.

Religijnos¢ wspotczesnego nastolatka bywa selektywna (wybiorcze
przyjmowanie zasad moralnych), impresywna (nastawienie na przezy-
cie), indywidualistyczna (uznanie wiary za spraw¢ prywatna), naskorkowa
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(chodzenie do kosciota bez podejmowania trudu przemiany Zzycia) oraz
podatna na kryzysy.

Czas ksztalcenia ponadgimnazjalnego ma sta¢ si¢ okresem dochodze-
nia do autentycznej religijnosci. Najczgsciej droga ta wiedzie przez rézne-
go rodzaju kryzysy, trudnos$ci i watpliwosci. Proces ten dokonuje si¢ naj-
pierw przez odrzucenie $wiata religijnosci dziecigcej i praktyk religijnych,
uksztattowanych na bazie tejze religijnosci, po czym nastgpuje wzgledna
rownowaga psychiczna sprzyjajaca krystalizacji postaw religijnych.

Niebezpieczng tendencja w swiecie mlodziezy jest poglebiajaca si¢
dezorientacja wzgledem réznych propozycji religijnych. Religia bywa
postrzegana jako sprawa prywatna poszczegdlnych oséb, a zasady etyczne
uzasadnia si¢ poprzez odwotywanie si¢ do praw ludzkich, a nie do obja-
wienia Bozego. Mtodzi ludzie w imi¢ wlasnej wolnosci niekiedy konte-
stuja instytucje religijne, autorytet koscielny i ceremonie zewngtrzne oraz
odrzucaja moralnos$¢. Wiele mlodych osob szuka nowych modeli religij-
nych w ruchach pseudocharyzmatycznych badz tez w parapsychologii.
Inne hotduja idolom, ktoérymi staja si¢ seks, pieniadze, narkotyki, popu-
larni sportowcy, piosenkarze itp. Sg tez takie osoby, ktore pragng reali-
zowa¢ wartosci ewangeliczne, takie jak wolnos¢, pokdj, prawda, mitose,
sprawiedliwos¢, bezinteresowno$¢. Nauczyciel religii powinien pamigtac,
ze mtodos¢ jest pomostem, ktéry taczy dziecinstwo i1 dorostos$é. Niestety,
oprocz wspaniatych perspektyw, jakie niesie wspolczesna cywilizacja, ist-
niejg rowniez powazne zagrozenia. Dorastajacy cztowiek coraz czgsciej
pochodzi z rodziny dysfunkcyjnej lub nawet patologicznej. Zaburzona ko-
munikacja w rodzinie, nieprawidtowe relacje, brak dojrzatej religijnosci,
konsumpcyjny tryb zycia, pracoholizm, niekiedy przemoc, wptywaja na
ksztattowanie si¢ nieprawidtowej tozsamosci. Czgsto mtodziez czuje si¢
zagubiona, brakuje jej wzorcdw, bezpieczenstwa i akceptacji. Mtodzi lu-
dzie doswiadczaja niekiedy domu-hotelu, nie wiedza, czym jest tradycja
rodzinna.

Waznym miejscem oddziatywan na mtodego cztowieka jest szkota,
w ktorej czuje sie on niekiedy nieadekwatnie oceniany. Na tym tle moze
powstawac wiele nieprawidtowych interakcji, opartych na braku wzajem-
nego zaufania, che¢ dominacji, niech¢¢, dziatania odwetowe.

Innym zjawiskiem szkolnym bywa przemoc i agresja. Zjawiska te
w szkole ponadgimnazjalnej moga by¢ bardziej ukryte niz w gimnazjum.
Skutkami takich zjawisk jest syndrom ofiary, nicadekwatnych osiagnigc,
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stresu pourazowego lub fobia szkolna. Uczen przezywajacy takie proble-
my moze naby¢ kompleksow, straci¢ wiar¢ w siebie, trwale otacza¢ nie-
ufnoscig dorostych. Swiat dla takiego mtodego cztowieka moze si¢ jawié
jako okrutny, w ktérym nie warto mysle¢ o przysztosci.

Mtody cztowiek nie moze by¢ pozostawiony samemu sobie. Poczucie
akceptacji 1 bezpieczenstwa utatwi mu zmaganie si¢ z zagrozeniami cy-
wilizacji. Wiedza 1 umiej¢tnosci nie moga przestonic tego, co najbardziej
ludzkie: ducha i religijnego wymiaru egzystencji.

2. Podstawa programowa nauczania religii
w szkolach ponadgimnazjalnych

Poszczegolne elementy Podstawy programowej winny by¢ realizowa-
ne w calosci w ramach nauczania religii w szkotach ponadgimnazjalnych,
ktérych ukonczenie umozliwia uzyskanie §wiadectwa dojrzatosci po zda-
niu egzaminu maturalnego. Programy dla tych szkoét winny zawieraé po-
dziat materiatu w placowkach trzy— i czteroletnich.

Elementy oznaczone symbolem * mozna pomina¢ w programie naucza-
nia religii w zasadniczych szkotach zawodowych. Wymagania dla uczniéw
zasadniczych szkdt zawodowych winny by¢ dostosowane do mozliwosci
intelektualnych ucznidow.

Cele katechetyczne — wymagania ogolne

I. Analiza i interpretacja tekstéw o charakterze religijnym. Uczen po-
trafi rozpoznac teksty biblijne i religijne; rozwija zainteresowania roznymi
dziedzinami religii; odkrywa wartos$¢ egzystencjalng analizowanych teks-
tow, wykorzystuje poznane teksty biblijne i religijne w poglgbionej dysku-
sji na temat Kosciota i religii*.

II. Socjalizacja koS$cielna. Uczen odkrywa swoje miejsce i zadania
w Kosciele; potrafi scharakteryzowaé wyzwania stojace przed katolikiem
po przyjeciu sakramentu bierzmowania.

III. Odkrywanie powolania chrze$cijanskiego. Uczen interpretuje egzy-
stencjalnie wiedz¢ religijna, ktora zdobyt, postugujac si¢ cytatami biblij-
nymi; korzysta z réznorodnych zrdédet informacji i dokonuje hierarchiza-
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¢ji zadan spoczywajacych na katoliku wzglgdem rodziny i spolecznosci,
w ktorych zyje.

IV. Tworzenie wypowiedzi, obserwacje i do§wiadczenia. Uczen poglgbia
umiejetnos¢ wypowiadania si¢ w mowie i w piSmie* na tematy poruszane
na zajg¢ciach, zwigzane z poznawanymi tekstami biblijnym i innymi teks-
tami o charakterze religijnym i z wlasnymi zainteresowaniami; korzysta
z réznych zrodet informacji (wlasnych obserwacji, doswiadczen, tekstow,
map, tabel, fotografii, filmoéw)*.

Zadania
katechezy

Zadania
nauczyciela
religii

TreS§ci — wymagania szczegdélowe

WiadomoS$ci

Uczen

Rozwijanie
poznania
wiary

Wdrazanie ucz-
niéw do odkry-
wania prawdy

o Bogu Stworcy
wszechswiata

i prawodawcy pra-
wa moralnego.

Drogi poznania Boga.
Imiona Boga w Starym
i Nowym Testamencie.
Tajemnica Boga Troj-
jedynego.

— charakteryzuje cel, przedmiot i for-
my Objawienia Bozego,

— rozrdznia objawienie naturalne,
nadprzyrodzone i prywatne,

— okresla, na podstawie wybranych
tekstow biblijnych, przymioty Boga*,
— interpretuje Imi¢ Boga Jestem, ktory
Jestem,

— uzasadnia wiar¢ w istnienie Boga,

— wyjasnia, w czym przejawia si¢
mitos¢ Boga do cztowieka (mitosier-
dzie Boze),

— okresla, dlaczego cztowiek powinien
wierzy¢ w Opatrznosé Boza,

— wyjasnia, w czym wyraza si¢
Wszechmoc Boga,

— interpretuje teksty o Bogu Stworcy

i Jego dziele*,

— charakteryzuje zadania, jakie wy-
znaczyt cztowiekowi Bog Stworca,

— charakteryzuje relacj¢ migdzy wiarg
a naukami przyrodniczymi oraz mig-
dzy wiara a ewolucyjng wizja Swiata*.

Przyblizenie

do Tajemnicy
Chrystusa przy-
noszacego orgdzie
prawdy i wolno-
$ci, wzywajacego
do nawrécenia

Rola Jezusa Chrystusa
w historii zbawienia*.
Obraz Jezusa Chrystu-
sa w poszczegolnych
Ewangeliach.

Jezus Chrystus Glowa
Kosciota.

— ukazuje rol¢ Jezusa Chrystusa

w historii ludzkosci i cztowieka wie-
rzacego™,

— prezentuje charakterystyczne cechy
obrazu Jezusa w poszczegdlnych
Ewangeliach,

— wyjasnia zwiazek Jezusa Chrystusa
z zatozonym przez Niego Kosciotem,
— formutuje argumenty katolickie
wobec wspotczesnych pogladow
nawigzujacych do gnozy, arianizmu,
monofizytyzmu, nestorianizmu i ma-
nicheizmu*.
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Katecheza $wiadectwa wiary

Poglebienie ro-
zumienia prawdy
o Chrystusie
Zmartwychwsta-
tym i wiary

w zmartwych-
wstanie wszyst-
kich ludzi.

Wyznanie wiary

w Zmartwychwstanie
Jezusa Chrystusa

1w powszechne zmar-
twychwstanie
umartych.

Smier¢ jako przejécie
do zycia wiecznego.
Pojecia sadu szczegod-
towego i ostatecznego,
nieba, czy$cca, piekta,
zmartwychwstania
umarlych i paruzji.

— wyjasnia wiar¢ chrzescijan w Zmar-
twychwstanie Jezusa Chrystusa i jej
zwiazek z powszechnym zmartwych-
wstaniem umartych,

— ukazuje, na czym polega powtdrne
przyjscie Jezusa Chrystusa,

— uzasadnia, jaki jest zwiazek rzeczy
ostatecznych cztowieka z wypehie-
niem powotania chrzescijanskiego,

— uzasadnia sens modlitwy za zmar-
tych,

— interpretuje symbolike dziet sztuki
dotyczacych rzeczy ostatecznych*.

Ukazanie roli
Maryi w dziele
zbawczym.

Nauczanie Ko$ciota
o Maryi, Matce Bozej.

— interpretuje tre$¢ dogmatéw maryj-
nych,

— charakteryzuje rolg¢ Maryi w dziele
zbawczym, poshugujac si¢ cytatami
biblijnymi,

— uzasadnia, dlaczego Polacy nazywa-
ni sa narodem maryjnym*.

Wychowa-
nie litur-
giczne

Poglebienie rozu-
mienia symboli

i gestow liturgicz-
nych;

ukazanie uswig-
cajacego wymiaru
pelnego i $wia-
domego uczestni-
ctwa w liturgii;
ukazanie Eucha-
rystii jako zrodta
mitosci chrzescei-
janskiej.

Znaki uzywane w litur-
gii (KKK 1146-1152).
Eucharystia jako anga-
zujace i zobowiazujace
spotkanie z dziatajacym
Jezusem Chrystusem.

— uzasadnia uczestnictwo w liturgii
jako pogtebianie wigzi z Chrystusem
i Kosciotem, uzdalniajace do wy-
razniejszego zaangazowania si¢ po
stronie dobra,

— argumentuje rozumienie niedzieli
jako czasu $wigtowania,

— charakteryzuje Eucharysti¢ jako
ofiarng uczt¢ mitosci*.

Poglebienie rozu-
mienia sakramen-
tu namaszczenia

chorych, §wigcen
oraz matzenstwa.

Liturgia poszczegol-
nych sakramentow*.
Znaczenie i skutki
sakramentow swigcen
i malzenstwa.

— interpretuje na podstawie tekstow
liturgicznych czynnosci wykonywane
podczas liturgii sakramentow*,

— interpretuje teksty liturgiczne odno-
szace si¢ do poszczegdlnych sakra-
mentow™,

— uzasadnia, ze $wigcenia i matzen-
stwo sa sakramentami w stuzbie
innym,

— charakteryzuje teologi¢ sakramen-
tow w stuzbie komunii*.

Wprowadzenie
w liturgi¢ Koscio-
ta domowego.

Liturgia Kosciota do-
mowego.

— wymienia elementy liturgii Kosciota
domowego,

— argumentuje potrzebg sprawowania
liturgii Ko$ciota domowego.
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ucznia godnosci
cztowieka i po-
wotania, ktérym
obdarzyt go Bog;
prowadzenie do
odkrycia wlasnego
powotania zycio-
wego;
przygotowanie
do podejmowania
samodzielnych
decyzji w oparciu
0 motywacj¢
chrzescijanska,
wyplywajaca

z faktu przyjecia
chrztu i bierzmo-
wania;
integrowanie org-
dzia chrzescijan-
skiego z ludzkim
doswiadczeniem
codziennosci;
ukazanie zycia
chrzescijanina
jako drogi ku
doskonatosci
(Swigtoscei);
poglebianie zna-
jomosci etyki
malzenskiej i ro-
dzinne;j.

Warto$¢ prawdy w zy-
ciu osoby i spoteczno-
$ci, w ktorej dokonuje
8i¢ jej rozwoj*.
Powotanie chrzesci-
janskie.

Przyktady osob powo-
fanych (biblijne

i z historii Kosciota).
Rodzaje powotan

w Kosciele i sposoby
ich realizacji.
Realizacja powotania
w Kosciele lokalnym.
Teologiczne rozréznie-
nie grzechow.
Moralnos¢ i sktadowe
czynu moralnego*.
Sumienie, jego rodzaje
oraz zasady formacji.
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Formacja Doprowadzenie Osoba i jej godnosé, — odczytuje cztowieczenstwo jako dar
moralna do odkrycia przez | wolno$¢ osoby. zadany cztowiekowi,

— uzasadnia wartos¢ prawdy w zyciu
osoby i spotecznosci, w ktorej doko-
nuje si¢ jej rozwaoj*,

— charakteryzuje wspotczesne nurty
myslowe, zwiazane z negacja prawdy,
zauwazajac ich antychrzescijanskie
nastawienie*,

— charakteryzuje wybrane drogi powo-
tania chrzescijanskiego,

— wskazuje zrodta moralnosci (prawo
naturalne, prawo Boze),

— okresla specyfike chrzescijanskiego
rozumienia moralnosci*,

— charakteryzuje kryteria czynu
moralnego (przedmiot, cel, okolicz-
nosci)*,

— wskazuje praktyczne mozliwosci
nabywania cnot,

— analizuje relacje pomigdzy cnotami
Boskimi a cnotami kardynalnymi*,

— hierarchizuje nabywane przez
chrzescijanina cnoty, ze szczegdlnym
uwzglednieniem mitosci*,

— ocenia rozumienie godnosci czto-
wieka w roéznych systemach etycz-
nych*,

— ocenia konkretne przypadki zacho-
wan moralnych,

— wskazuje ograniczenia wolnosci
cztowieka,

— wskazuje sposoby pracy nad sumie-
niem,

— omawia przyktady wlasciwie ufor-
mowanego sumienia,

— opisuje natur¢ grzechu jako niepo-
stuszenstwa cztowieka wobec Boga,
— analizuje rol¢ samowychowania,
pracy nad charakterem i odkrywania
talentow w realizacji powotania,

— charakteryzuje zagadnienia etyki
matzenskiej i bioetyki (integracja sek-
sualna, AIDS, aborcja, antykoncepcja,
eutanazja, transplantacja, klonowanie,
zaplodnienie in vitro),

— dokonuje oceny zjawisk przetomu
wiekoéw (media, reklama, Internet)
oraz patologii (narkomania, uzalez-
nienia),

— charakteryzuje podstawowe techniki
obrony przed manipulacja,

— opisuje pracg jako droge realizacji
powotania,
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— ocenia warto$¢ wytworow kultury ze
wzgledu na respektowane wartosci*,
— argumentuje potrzebg racjonalnego
wykorzystania czasu*.

Wychowa-
nie do mod-
litwy

Ksztattowanie
rozumienia mod-
litwy jako drogi
do odkrycia i rea-
lizacji powotania
chrzescijanskiego;
ukazywanie mod-
litwy jako szansy
odkrywania dzia-
tania Boga w swo-
im zyciu;
wdrazanie do
ewangelicznej re-
wizji zycia i lectio
divina*.

Przestanie Modlitwy
Arcykaptanskiej Jezusa
Chrystusa*.

Biblijne wzorce mod-
litwy oraz przyktady
$wigtych, bedacych
mistrzami modlitwy.
Psalmy jako biblijna
forma modlitwy*.

— uzasadnia, ze inicjatorem modlitwy
jest Bog,

— uzasadnia, dlaczego Jezus Chrystus
jest dla chrze$cijanina wzorem mod-
litwy,

— charakteryzuje Modlitwe Arcy-
kaptanska jako wzor modlitwy dla
chrzescijan*,

— wyjasnia prawdg, ze stowo Boze jest
zroédtem modlitwy,

— charakteryzuje postaci biblijne oraz
$wigtych, przedstawiajac ich jako
wzory modlitwy dla chrzescijanina,
— interpretuje wybrane utwory poezji
religijnej*,

— poréwnuje wybrane formy modli-
twy*,

— interpretuje wybrane psalmy*,

— wyjasnia rozmaite rodzaje modlitwy
na przyktadzie psalmoéw*,

— wyjasnia rol¢ modlitwy wspdlno-
towe;j.

Wychowa-
nie do zycia
wspolnoto-
wego

Przedstawienie
Kosciota jako pra-
sakramentu zbaw-
czo dziatajacego
Ducha Swietego.

Misterium Kosciota.
Zasady, na podstawie
ktorych Kosciot realizu-
je misj¢ Chrystusowa.
Warto$¢ dziedzictwa
chrzescijanskiego

w Polsce, Europie,
$wiecie*.

Ruchy religijne i ich
znaczenie w Kosciele
Zakres zaangazowania
Kosciota w rozwiag-
zywaniu aktualnych
problemoéw $wiata.

— odczytuje zadania Kosciota zawarte
w mandacie Chrystusowym,

— ukazuje rol¢ Kosciota w dzisiejszym
Swiecie,

— wskazuje, co Polska , Europa i $wiat
zawdzigczaja chrzescijanstwu*,

— prezentuje postaci §wigtych patro-
néw Europy, wskazujac na uniwersa-
lizm ich misji ($w. Benedykt, Cyryl

i Metody) oraz utwierdzenie prawdy
o krzyzu ($w. Katarzyna Sienenska,
Brygida i Edyta Stein)*,

— wskazuje kregi przynaleznosci do
Kosciota,

— rozrdznia dziatania wynikajace z re-
alizacji misji kaptanskiej, prorockiej

i krolewskiej Kosciota*,

— wskazuje mozliwos$ci zaangazowa-
nia $wieckich w zycie Kosciota,

— uzasadnia poszczegélne przykaza-
nia koscielne, odnoszac si¢ takze do
cytatow biblijnych*,

— ukazuje rolg i dziatalnos$¢ ruchow
religijnych w Kosciele,

— opisuje specyfike Kosciota partyku-
larnego (katedra, patronowie, sanktu-
aria, biskup, seminarium duchowne,
dziatajace zgromadzenia zakonne),
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— charakteryzuje wspolnote parafialna,
— wskazuje kierunki ozywienia zycia
chrzescijanskiego we wspdlnocie
parafialne;j.

Przedstawienie
historii Kosciota
jako pielgrzymki
wspolnoty lu-
dzi wierzacych
w Chrystusa;
ukazanie roli
Kosciota w zyciu
narodu polskiego;
przygotowanie
uczniow do dys-
kusji na temat
przesztosci
Kosciota.

Wydarzenia z zycia
Kosciota ukazujace go
jako wspolnote reali-
zujacy zasad¢ mitosci
(gtoszenie Ewangelii,
troska o cierpiacych,
niepelnosprawnych,
Caritas).

Glowne dokumenty

i zasadnicze uchwaty 11
Soboru Watykanskiego.
Pontyfikaty Piusa XI,
Piusa XII, bt. Jana
XXIII, Pawta VI, Jana
Pawta II, Benedykta
XVI*,

Najwazniejsze fakty

1 postaci z historii Kos-
ciota polskiego w okre-
sie migdzywojennym
oraz w czasie II wojny
Swiatowe;j.
Najwazniejsze fakty

i postaci z historii Kos-
ciota polskiego w latach
1945-1989 (postac
kard. Stefana Wyszyn-
skiego, obchody Mil-
lennium, Jan Pawet 11

i papieskie pielgrzymki

— ukazuje megczenstwo chrzescijan

w XX wieku i postawe Kosciota
wobec totalitaryzmu, zwlaszcza hitle-
ryzmu i komunizmu,

— charakteryzuje pontyfikaty Piusa
XII, bt. Jana XXIII i Pawta VI*,

— prezentuje zasadnicze tezy naucza-
nia II Soboru Watykanskiego,

— prezentuje wydarzenia, ktore Jan
Pawet II okreslit mianem grzechow
Kosciota oraz potrafi uzasadni¢ po-
wod ekspiacji podjetej przez tego
papieza*,

— wskazuje najwazniejsze wydarzenia
pontyfikatu Jana Pawta II i tezy na-
uczania tego papieza,

— przybliza pontyfikat Benedykta
XVI,

— ukazuje na podstawie nauczania
Jana Pawta Il w czasie pielgrzymek
do Ojczyzny rolg wybranych swigtych
w dziejach Kosciota i Polski*,

— odczytuje z nauczania papieskiego
skierowanego do mtodziezy sposoby
wlaczenia si¢ w ozywienie Kosciota
wspotczesnego*,

— wskazuje w tekscie Slubow Jasno-
gorskich program odnowy Kosciota

i narodu*.

do Ojczyzny).
Ukazanie zasad Pojecie dobra wspdl- — uzasadnia prawdg, iz mitos¢ ojczy-
zycia w spote- nego. zny jest jednym z wymiaréw realizacji

czenstwie.

Roéznice pomigdzy
patriotyzmem, nacjo-
nalizmem, kosmopoli-
tyzmem.

Wartosci wnoszone
przez chrzescijanstwo
w kulturg*.

przykazania mitosci,

— wyjasnia zasadg¢ autonomii Kos$ciota
i panstwa,

— charakteryzuje uczestnictwo chrzes-
cijanina w zyciu spoteczenstwa i naro-
du jako realizacj¢ postawy stuzby*,

— ilustruje zasadg, iz dziatalnosé¢
polityczno-spoteczna jest dazeniem do
dobra wspolnego,

— ukazuje znaczenie w zyciu chrzes-
cijanina ascezy wspomagajacej prze-
zwycigzanie egoizmu i zazdrosci*,

— przewiduje skutki braku poszanowa-
nia dla prawdy w zyciu indywidual-
nym i spotecznym,
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— analizuje wplyw poszanowania pra-
wa wlasnos$ci na zycie spoteczne,

— charakteryzuje chrzescijanska nauke
na temat wojny i pokoju (stuzba woj-
skowa, obrona konieczna, pacyfizm),
— uzasadnia, ze sztuka sakralna jest
nosnikiem wartosci religijnych i spo-
tecznych*.

Ukazanie mat-
zenstwa jako
wspolnoty zycia
i mitosci.

Matzenstwo jako
wspolnota mitosci

i stuzby.

Przymioty matzenstwa
chrzescijanskiego.

— wyjasnia pojecia wspdlnota rodzin-
na, Swiadczenie milosci w rodzinie,
malzenstwo, ojcostwo i macierzyn-
stwo, wychowanie dzieci, adopcja,
zagrozenia zZycia,

— charakteryzuje mito$¢ matzonkow

i wykroczenia przeciwko niej,

— charakteryzuje przymioty mat-
zenstwa chrzescijanskiego: jednosc,
nierozerwalno$¢, ptodno$¢, sakramen-
talnos¢;

— opisuje istotg przebaczenia chrzesci-
janskiego i rol¢ sakramentu pojedna-
nia dla wspolnoty.

misji

Wprowa-
dzenie do

Ukazanie sposo-
bow zaangazo-
wania w misj¢ ad
extram.

Wspotczesne misje ad
gentes. Polscy misjona-
rze w roznych krajach
$wiata.

Zaangazowanie $wie-
ckich w dzieto apostol-
stwa.

Pojecie, podziat i struk-
tura religii*. Dialog
migdzyreligijny*.
Religie a sekty.

— uzasadnia koniecznos¢ troski
chrzescijanina o misje ad gentes,

— prezentuje wspolczesne nauczanie
Kosciota o misjach,

— okresla obszary geograficzne pracy
misyjnej polskich misjonarzy,

— uzasadnia zaangazowanie chrzesci-
janina w dzieto apostolstwa,

— wyjasnia prawdg, ze cztowiek jest
istotg religijna*,

— okresla, jakich wartosci szuka
cztowiek w religii i czego od niej
oczekuje*,

— wyjasnia pojecie religii*,

— przedstawia problematyke dialogu
migdzyreligijnego*,

— wyjasnia szkodliwo$¢ dziatania sekt.

Ksztattowanie
potrzeby $wiad-
czenia o wierze

w Jezusa Chrystu-
sa na wspolczes-

nych areopagach*.

Uczestnictwo chrzes-
cijanina w kulturze:
kultura masowa i elitar-
na, arcydzieto i kicz*.
Kultura jezyka*.

— charakteryzuje postawy chrzescija-
nina wobec kultury masowe;j i elitar-
nej, arcydzieta i kiczu*;

— uzasadnia moralny wymiar dbatosci
o kulturg jezyka*.
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Zalecane warunki i sposéb realizacji

Proponowany model katechezy mtodziezowej, prowadzacej adresa-
tow ku gotowosci dawania swiadectwa swej wiary, obok systematyczne-
go studium wiedzy religijnej, przyznaje szczegolne miejsce wychowaniu
w prawdzie i wolnos$ci zgodnie z Ewangelia, formacji sumienia, wychowa-
niu do mitosci, problematyce powotaniowej, zaangazowaniu chrzescijan-
skiemu w spoteczenstwie, stanowiac rowniez realizacj¢ funkcji wtajemni-
czenia (DOK 185). Odkrywanie bowiem wartosci przezywania Euchary-
stii 1 roli sakramentu pokuty i pojednania w budowaniu wspolnoty stanowi
fundament sakramentalnego matzenstwa. Wspdlna modlitwa prowadzi do
zaangazowania si¢ w rozne formy modlitwy w Kosciele domowym oraz
czytanie i shuchanie stowa Bozego.

Szczegolnie wazne jest w tym budzenie i ugruntowywanie wiary, daze-
nie, by stala si¢ wiara osobowa. Uczniowie winni odnalez¢ swoje miejsce
we wspolnocie Kosciota i poczuwac si¢ do odpowiedzialnosci za wypet-
nienie tej misji w dorostym zyciu.

Zagadnienia z historii Ko$ciota XX wieku sa bardzo istotne na tym
etapie nauczania religii, zwlaszcza ze czgsto przeklamania z tej dziedzi-
ny stanowia fundament dla krzywdzacych stereotypow antykatolickich,
znacznie oslabiajacych lub wrecz blokujacych ewangelizacje. Wiedza
z historii Kosciota, zwlaszcza w tak nieodleglej przesztosci, wspomaga
takze znaczaco socjalizacj¢ koscielna. Nalezy zadbac, by tresci historycz-
ne realizowaé wspoélbieznie z programem nauczania historii, czyli prze-
de wszystkim w klasie I wszystkich typow szkot. W wyzszych klasach
nalezaloby w ramach tej tematyki postugiwac si¢ syntezami. Oczywiscie,
nalezy zadbaé, by zagadnienia historyczne nie zdominowaty calej proble-
matyki odnoszacej si¢ do katechezy o Kosciele.

Realizacja tych celow prowadzi do okre$lonych decyzji metodycz-
nych. Jako korzystne jawia si¢ wigc metody poszukujace, prowadzace do
uwrazliwiania osob na ich najwazniejsze doswiadczenia, wspomaganie
ich w ocenianiu w swietle Ewangelii pytan i potrzeb, jakie z nich wynikajq
oraz wychowanie ich do nowego stylu zycia (DOK 152). Konsekwencja
odwotlania si¢ do metod poszukujacych, wykorzystujacych umiejetnosci
uczniéw w zakresie technologii informacyjnych, jest otwieranie si¢ kate-
chezy na kreatywno$¢ adresatéw posiadajacych juz swdj bagaz doswiad-
czen i wskazywanie tym samym na najbardziej skuteczne drogi zrozumie-
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nia i wyrazania orgdzia (DOK 157). Ukierunkowanie katechezy ku kre-
atywnosci jej adresatow jest wazne takze dlatego, iz ten jej etap jest dla
wielu jedng z ostatnich mozliwos$ci systematycznego rozwoju na drodze
wiary 1 konfrontacji wiasnych lub wyniesionych ze swego srodowiska
ocen i opinii na temat religii rzymskokatolickiej i Kosciota.

Zastosowanie powyzszych procedur prowadzi takze do ksztalttowania
w uczniach umiejetnosci samoksztalcenia, zmierzajacego do znajdowania
samodzielnej odpowiedzi na nurtujace ich problemy, przez wykorzystanie
Pisma Swictego, Katechizmu Kosciota Katolickiego, dokumentéw Kos-
ciola czy szeroko pojmowane;j literatury religijnej. Szczegolne znaczenie
w tym okresie ma nauka czytania dokumentow Kosciota i wyciagganie
z nich wskazan dla rozwiazywania swoich probleméw zyciowych.

Material biblijny, ktory winien by¢ wykorzystany na tym etapie, od-
nosi si¢ do zagadnien tresciowych i wymagan szczegétowych zapisanych
powyzej. Nalezy siggac, zwlaszcza w nauczaniu religii w liceum i techni-
kum, do ksiag madro$ciowych Starego Testamentu oraz listow Nowego
Testamentu.

3a. Korelacja nauczania religii z edukacja
szkolna w liceum lub technikum
w zakresie podstawowym

Jezyk polski

1. Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

e (Czytanie i stuchanie. Uczen odczytuje sens catego tekstu oraz wydzielonych przez siebie
fragmentow; potrafi objasnié ich sens oraz funkcjg na tle catosci; rozpoznaje typ nadaw-
cy i adresata tekstu; wskazuje charakterystyczne cechy stylu danego tekstu, rozpozna-
je zastosowane w nim srodki jezykowe i ich funkcje w tekscie; wyrdznia argumenty,
kluczowe pojecia 1 twierdzenia w tekscie argumentacyjnym, dokonuje jego logicznego
streszczenia; rozrdznia w dialogu odpowiedzi wiasciwe i unikowe; rozpoznaje w wypo-
wiedzi ironig, objasnia jej mechanizm i funkcje¢; rozpoznaje manipulacje jezykowa.

e Samoksztalcenie i docieranie do informacji. Uczen szuka literatury przydatnej do opra-
cowania roznych zagadnien; selekcjonuje ja wedlug wskazanych kryteriow; korzysta
ze stownikow i leksykonow; tworzy przedmiotowe bazy danych zawierajace informa-
cje zdobywane w toku nauki; sporzadza bibliografi¢ wybranego tematu.

e Swiadomos¢é jezykowa. Uczen analizuje i definiuje znaczenia stéw; zna pojecia znaku
i systemu znakdw; zna pojecie aktu komunikacji jezykowej i wskazuje jego sktadowe
(nadawca, odbiorca, kod, komunikat, kontekst), dostrzega i omawia wspdtczesne zmia-
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ny modelu komunikacji jezykowej; rozpoznaje i nazywa funkcje tekstu (informatywna,
poetycka, ekspresywna, impresywna — w tym perswazyjna); rozréznia pojecia btedu je-
zykowego i zamierzonej innowacji jgzykowej, poprawnosci i stosowno$ci wypowiedzi;
rozpoznaje i poprawia rézne typy bledow jezykowych.

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

111

Wstepne rozpoznanie. Uczen prezentuje wlasne przezycia wynikajace z kontaktu
z dzietem sztuki; okresla problematyke utworu; rozpoznaje konwencje literacka;
Analiza. Uczen dostrzega w czytanych utworach cechy charakterystyczne okreslonej
epoki; rozpoznaje w utworze sposoby kreowania $wiata przedstawionego i bohatera
(narracja, fabula, sytuacja liryczna, akcja); rozpoznaje aluzje literackie i symbole kul-
turowe (np. biblijne, romantyczne) oraz ich funkcje ideowsq i kompozycyjna, a takze
znaki tradycji, np. antycznej, judaistycznej, chrzescijanskiej, staropolskiej; porownuje
utwory literackie lub ich fragmenty.

Interpretacja. Uczen wykorzystuje w interpretacji elementy znaczace dla odczytania
sensu utworu (np. stowa-klucze, wyznaczniki kompozycji); wykorzystuje w interpre-
tacji utworu konteksty (np. literackie, kulturowe, filozoficzne, religijne); porownuje
funkcjonowanie tych samych motywéow w roéznych utworach literackich; odczytuje tre-
$ci alegoryczne i symboliczne utworu.

Wartosci 1 wartosciowanie. Uczen dostrzega zwiazek jezyka z wartosciami, rozumie,
ze jezyk podlega wartosciowaniu, (np. jezyk jasny, prosty, zrozumialy, obrazowy, piek-
ny), jest narzedziem wartosciowania, a takze zrodtem poznania wartosci (utrwalonych
w znaczeniach nazw wartosci, takich jak: dobro, prawda, pigkno; wiara, nadzieja, mi-
tos¢é; wolnos$¢, rownosc, braterstwo; Bog, honor, ojczyzna; solidarno$é, niepodleglosc,
tolerancja); dostrzega obecne w utworach literackich oraz innych tekstach kultury war-
tosci narodowe i uniwersalne; dostrzega w $wiecie konflikty wartosci (np. rownosci
i wolnosci, sprawiedliwosci i mitosierdzia) oraz rozumie zrédta tych konfliktow.

Tworzenie wypowiedzi.

Mowienie i pisanie. Uczen tworzy dluzszy tekst pisany lub méwiony zgodnie z pod-
stawowymi regutami jego organizacji, przestrzegajac zasad spdjnosci znaczeniowej
i logicznej; przygotowuje wypowiedz (wybiera forme gatunkowa i odpowiedni uktad
kompozycyjny, analizuje temat, wybiera form¢ kompozycyjna, sporzadza plan wypo-
wiedzi, dobiera wlasciwe stownictwo); tworzy samodzielng wypowiedz argumentacyj-
ng wedlug podstawowych zasad logiki i retoryki (stawia tez¢ lub hipotezg, dobiera
argumenty, porzadkuje je, hierarchizuje, dokonuje ich selekcji pod wzgledem uzytecz-
nosci w wypowiedzi, podsumowuje, dobiera przyktady ilustrujace wywdd myslowy,
przeprowadza prawidlowe wnioskowanie); publicznie wyglasza przygotowang przez
siebie wypowiedz, dbajac o dzwigkowa wyrazistos¢ przekazu; stosuje uczciwe zabiegi
perswazyjne, zdajac sobie sprawe z ich wartosci i funkcji; wystrzega si¢ nieuczciwych
zabiegOw erystycznych; opracowuje redakcyjnie wlasny tekst; wykonuje rozne dziata-
nia na tekscie cudzym (np. streszcza, parafrazuje, sporzadza konspekt, cytuje).
Swiadomos¢ jezykowa. Uczen operuje stownictwem z okreslonych kregéw tematycz-
nych (na tym etapie rozwijanym i koncentrujacym sig¢ przede wszystkim wokoét tematow:
Polska, Europa, $wiat — wspdtczesno$¢ i przesztosc; kultura, cywilizacja, polityka).

Teksty kultury

Teksty poznawane w catosci (do wyboru, przy czym nie mozna pomina¢ autorow
i utworéw oznaczonych gwiazdka): Sofokles Antygona lub Krol Edyp; * Bogurodzica;
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Lament $wigtokrzyski; *Jan Kochanowski — wybrane piesni, treny i psalm; Mikotaj Sep
Szarzynski — wybrane sonety; William Szekspir Makbet lub Hamlet; Adam Mickiewicz
— wybrane sonety i inne wiersze (w tym Romantycznosc¢), *Dziadow cz¢$¢ 111, * Pan Ta-
deusz; Juliusz Stowacki — wybrane wiersze; Cyprian Norwid — wybrane wiersze; Bole-
staw Prus *Lalka; Fiodor Dostojewski — wybrany utwor, np. Zbrodnia i kara, Lagodna,
Joseph Conrad Jadro ciemno$ci; Jan Kasprowicz, Kazimierz Przerwa-Tetmajer, Leo-
pold Staff — wybrane wiersze; Stanistaw Wyspianski * Wesele; Wtadystaw Stanistaw
Reymont Chiopi (tom I — Jesien); Stefan Zeromski — wybrany utwér (Ludzie bezdomni,
Wierna rzeka, Echa lesne lub Przedwiosnie); Julian Tuwim, Jan Lechon — wybrane
wiersze; Krzysztof Kamil Baczynski, Czestaw Milosz, Zbigniew Herbert — wybrane
wiersze; wybrana powies¢ polska z XX lub XXI w. (np. Zofii Natkowskiej Granica,
Jozefa Mackiewicza Droga donikad, Juliana Stryjkowskiego Austeria); wybrana po-
wies¢ $wiatowa z XX lub XXI w. (np. Franza Kafki Proces, Alberta Camusa Dzuma,
George’a Orwella Rok 1984).

Teksty poznawane w catosci lub w czgéci (decyzja nalezy do nauczyciela je¢zyka pol-
skiego): Dzieje Tristana i Izoldy; Miguel Cervantes Don Kichote; Jan Chryzostom Pa-
sek Pamigtniki; Ignacy Krasicki — Monachomachia; Adam Mickiewicz Dziady cz¢$é
1V, Juliusz Stowacki Kordian; Gustaw Herling-Grudzinski Inny $wiat; Jan Pawet 11
Tryptyk Rzymski; Biblia (wybrane psalmy, fragmenty: Piesni nad PieSniami, Ksi¢gi
Hioba, Apokalipsy $w. Jana); Biblia (fragmenty Starego i Nowego Testamentu jako
konteksty interpretacyjne dla lektury dziet z innych epok).

Inne: homilia Jana Pawta Il wygtoszona 2 VI 1979 roku w Warszawie na Placu Zwycig-
stwa (Pitsudskiego).

Jezyk obcy nowozytny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego oraz religijnych aspektow

kultury danego kraju.

Wiedza o kulturze

Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen zna dwudzie-
stowieczne dziela reprezentujace rézne dziedziny sztuki i dostrzega zwiazki pomigdzy
nimi; wskazuje rézne funkcje dzieta sztuki (np. estetyczna, komunikacyjna, spoteczna,
uzytkowa, kultowa, poznawcza, ludyczna); analizuje temat dziela oraz tresci 1 forme
w kontekscie jego rdznych funkcji, wykorzystujac podstawowe wiadomosci o stylach
i epokach z réznych dziedzin sztuki; analizuje film lub analizuje spektakl teatralny,
postugujac si¢ podstawowymi pojeciami z zakresu wlasciwej dziedziny sztuki; lokuje
wytwory kultury (zachowania, zwyczaje, normy moralne, wytwory materialne, dzieta
sztuki) w kontekscie grup spotecznych, w ktorych sa tworzone i odbierane (rodzina,
rowiesnicy, spotecznos¢ lokalna, narod).

Tworzenie wypowiedzi. Uczen wypowiada si¢ — w mowie i w pisSmie — na temat wy-
tworow kultury i ludzkich praktyk w kulturze (zachowan, obyczajow, przedmiotow
materialnych, dziet sztuki); przygotowuje prezentacje lub inng form¢ wypowiedzi mul-
timedialnej — blog, forum, strona WWW — na tematy zwigzane z kultura lokalng i re-
gionu lub z szeroko pojetymi problemami kultury wspotczesnej; bierze aktywny udziat
w szkolnych przedsigwzigciach artystycznych, animacyjnych, spotecznych i innych
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(wystawa, happening, przedstawienie szkolne, gazetka szkolna, kulturalna akcja cha-
rytatywna); organizuje proste dziatania o charakterze kulturalnym (spotkanie z tworca
kultury, przedsigwzigcie artystyczne, prezentacja wlasnych zainteresowan, tradycji lo-
kalnej lub regionalnej); okresla swoje zainteresowania, potrzeby i preferencje kultural-
ne oraz uzasadnia je w dyskusji; dba o tad i estetyke otoczenia, otacza opieka elementy
dziedzictwa kulturowego.

Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen odroznia pojecie kultury rozumianej jako
dorobek artystyczny od kultury rozumianej jako catoksztatt dorobku ludzkosci; odno-
si elementy kultury (zachowania, zwyczaje, praktyki, przedmioty materialne, dzieta
sztuki) do kategorii: czas, przestrzen, cialo, grupa spoteczna (rodzina, réwiesnicy, spo-
tecznos¢ lokalna, nardd); interpretuje praktyki kultury z najblizszego otoczenia (klasa,
szkota, dom, osiedle, podwodrko, miasto, koscidt, stadion pitkarski); dostrzega i nazywa
zwiazek migdzy dzielem a sytuacja spoteczno-historyczng i obyczajami epoki, w ktorej
powstato; postuguje si¢ pojeciami: kultura popularna, ludowa, masowa, wysoka, naro-
dowa, zglobalizowana, subkultura w ich wtasciwym znaczeniu i uzywa ich w kontek-
$cie interpretowanych dziet sztuki oraz praktyk kulturowych; wskazuje relacje migdzy
kulturami: lokalna, regionalna, narodowa i europejska, ujawniajace si¢ w konkretnych
dzietach sztuki i praktykach kultury.

Historia

Europa i $wiat po I wojnie §wiatowej. Uczen opisuje nastgpstwa wojny, wyrdzniajac
konsekwencje spoteczne i kulturowe.

Odrodzenie panstwa polskiego po I wojnie swiatowej. Uczen opisuje odrodzenie pan-
stwa polskiego; poréwnuje cele i skutki powstania wielkopolskiego i trzech powstan
$laskich oraz wyjasnia przyczyny i opisuje nastgpstwa wojny polsko — bolszewickiej;
wskazuje czynniki utrudniajace proces integracji odrodzonego panstwa polskiego.
Kryzys demokracji w Europie Zachodniej. Uczen charakteryzuje okolicznosci oraz na-
stepstwa dojscia do wiadzy Mussoliniego i Hitlera; poréwnuje faszyzm z nazizmem;
charakteryzuje i ocenia polityke panstw europejskich wobec Hitlera.

System totalitarny w ZSRR. Uczen opisuje zmiany w zyciu politycznym i spolecz-
nym ZSRR; poréwnuje totalitarne systemy hitlerowskich Niemiec i Zwiazku Radzie-
ckiego.

Gospodarka i spoteczenstwo II Rzeczypospolitej. Uczen charakteryzuje strukturg spo-
leczna, narodowosciowa i wyznaniowa odrodzonego panstwa polskiego, dostrzegajac
przyczyny konfliktoéw spolecznych i narodowosciowych; charakteryzuje gtdéwne osiag-
nigcia kultury i nauki II Rzeczypospolite;j.

I wojna $wiatowa. Uczen wyjasnia polityczne, spoteczne i gospodarcze przyczyny
wybuchu II wojny $§wiatowej; ocenia konsekwencje zawarcia paktu Ribbentrop-Mo-
lotow; przedstawia przyczyny i skutki Holokaustu oraz opisuje przyktady oporu lud-
nosci zydowskiej; poréwnuje postanowienia konferencji w Teheranie, Jalcie i Poczda-
mie; charakteryzuje bezposrednie skutki II wojny $wiatowej, wyrdzniajac nastgpstwa
polityczne, spoleczne i kulturowe, z uwzglednieniem przesuni¢¢ ludnosci w Europie
Srodkowej.

Ziemie polskie pod dwiema okupacjami. Uczen poréwnuje cele i metody polityki nie-
mieckiej i radzieckiej w okupowanej Polsce; opisuje dziatalnosé polskiego panstwa
podziemnego i ocenia historyczna rol¢ Armii Krajowej; wyjasnia przyczyny i opisuje
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skutki wybuchu powstania warszawskiego oraz ocenia postawe aliantow i Zwiazku Ra-
dzieckiego wobec powstania; analizuje zmiany terytorialne, straty ludnosciowe, kultu-
rowe i materialne Polski bedace nastgpstwem Il wojny Swiatowe;.

Sprawa polska w czasie Il wojny §wiatowej. Uczen charakteryzuje udziat Polakow
w wysitku militarnym aliantow oraz sytuuje w czasie i przestrzeni dziatania wojsk pol-
skich na réznych frontach wojny.

Swiat po Il wojnie $wiatowej. Uczen opisuje poczatki zimnej wojny; charakteryzuje
panstwa bedace w strefie wptywow ZSRR, z uwzglednieniem wydarzen na Wegrzech
w 1956 1. i w Czechostowacji w 1968 r.; sytuuje w czasie i przestrzeni proces dekoloni-
zacji oraz ocenia jego nastgpstwa, uwzgledniajac role ONZ; wyjasnia znaczenie II so-
boru watykanskiego dla przemian w Kosciele katolickim II pot. XX w.; charakteryzuje
przemiany spoleczno-polityczne w Europie Srodkowo-Wschodniej w 1989 r.; opisuje
zmiany kulturowe i spoteczne po II wojnie swiatowej; przedstawia cele i gtdwne etapy
rozwoju Unii Europejskie;j.

Polska w systemie komunistycznym. Uczen wyjasnia okolicznosci przejecia wladzy
w Polsce przez komunistéw; charakteryzuje system represji stalinowskich w Polsce
i ocenia jego skutki; charakteryzuje realia zycia gospodarczego i spotecznego PRL-u;
poréwnuje przyczyny i skutki kryzysow 1956, 1968, 1970, 1976; ocenia polityczna
i spoleczna rolg Kosciota katolickiego w PRL-u.

Rozktad systemu komunistycznego w Polsce — polska droga do suwerennosci. Uczen
wyjasnia znaczenie pontyfikatu Jana Pawla II dla przemian politycznych w Polsce; wy-
jasnia przyczyny i skutki wydarzen sierpniowych 1980 r. oraz ocenia rol¢ Solidarno-
$ci w przemianach politycznych i ustrojowych; charakteryzuje przemiany polityczne,
spoteczno-gospodarcze i kulturowe po 1989 r.

Wiedza o spoteczenstwie

Mtody obywatel w urzedzie. Uczen uzyskuje informacj¢ publiczng na zadany temat
w odpowiednim urzgdzie; wyjasnia, co moze zrobi¢ obywatel, gdy nie zgadza si¢ z de-
cyzja urzedu.

Prawo i sady. Uczen wyjasnia, co to jest prawo i czym rdznia si¢ normy prawne od norm
religijnych, moralnych i obyczajowych; wymienia podstawowe zasady prawa; wymie-
nia gldwne prawa, jakie przystuguja ofierze, sprawcy i swiadkowi przestgpstwa.

Prawa cztowieka. Uczen przedstawia krotko histori¢ praw cztowieka i ich generacje;
wymienia najwazniejsze dokumenty z tym zwiazane; wymienia podstawowe prawa
i wolnosci cztowieka; wyjasnia, co oznacza, ze sa one powszechne, przyrodzone i nie-
zbywalne.

Ochrona praw i wolnosci. Uczen przedstawia na przyktadach dziatania podejmowane
przez ludzi i organizacje pozarzadowe bronigce praw cztowieka; znajduje informacje
o naruszaniu praw czlowieka w wybranej dziedzinie (zwlaszcza wolno$¢ wyznania)
i projektuje dziatania, ktére moga temu zaradzic.

Podstawy przedsigbiorczosci

Cztowiek przedsigbiorczy. Uczen przedstawia cechy, jakimi charakteryzuje si¢ oso-
ba przedsigbiorcza; rozpoznaje zachowania asertywne, ulegle i agresywne; odnosi je
do cech osoby przedsigbiorczej; rozpoznaje mocne i stabe strony wtasnej osobowosci;
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charakteryzuje swoje role spoteczne i typowe dla nich zachowania; zna korzysci wy-
nikajace z planowania wlasnych dziatan; stosuje rézne formy komunikacji werbalnej
i niewerbalnej w celu autoprezentacji oraz prezentacji wlasnego stanowiska.
Przedsigbiorstwo. Uczen charakteryzuje zachowania etyczne i nieetyczne w biznesie
krajowym i mi¢dzynarodowym.

Rynek pracy. Uczen rozréznia zachowania etyczne i nieetyczne w roli pracodawcy
i pracownika; wyjasnia zjawisko mobbingu w miejscu pracy oraz przedstawia sposoby
przeciwdzialania.

Geografia

Wspolczesne problemy demograficzne i spoteczne §wiata. Uczen formutuje prawidto-
wosci rzadzace rozmieszezeniem ludnosci na $wiecie; charakteryzuje gtdéwne procesy
demograficzne; klasyfikuje migracje, podaje ich przyczyny i ocenia skutki tego zja-
wiska; charakteryzuje wspolczesne kierunki emigracji Polakéw; wyjasnia znaczenie
kultury i tradycji regionalnych w procesie réznicowania si¢ regionow pod wzgledem
rozwoju spotecznego i gospodarczego.

Zréznicowanie gospodarcze $wiata. Uczen klasyfikuje panstwa na podstawie analizy
wskaznikéw rozwoju spotecznego i gospodarczego; wyrdznia regiony bogate i biedne
(bogata Potnoc i biedne Potudnie) i podaje przyczyny dysproporcji w poziomie roz-
woju spoteczno gospodarczego regiondw $wiata; wyjasnia, z czego wynikaja rdéznice
w wielkosci 1 strukturze spozycia zywnosci na swiecie.

Relacja cztowiek-srodowisko przyrodnicze a zrdwnowazony rozwoj. Uczen charakte-
ryzuje obszary niedoboru i nadmiaru wody na §wiecie i okresla przyczyny tego zrézni-
cowania; wykazuje na przyktadach, ze zbyt nieumiej¢tne zabiegi agrotechniczne powo-
duja w wielu czgsciach swiata degradacje gleb, co w konsekwencji prowadzi do spadku
produkcji zywnosci, a w niektdrych regionach swiata do glodu i ubdstwa.

Biologia

Biotechnologia i inzynieria genetyczna. Uczen przedstawia potencjalne korzysci i za-
grozenia plynace ze stosowania roslin transgenicznych; opisuje klonowanie ssakow;
wyjasnia istotg terapii genowe;.

Roéznorodnos¢ biologiczna i jej zagrozenia. Uczen przedstawia podstawowe motywy
ochrony przyrody (egzystencjalne, ekonomiczne, etyczne i estetyczne).

Informatyka

Bezpieczne postugiwanie si¢ komputerem, jego oprogramowaniem i korzystanie z sie-
ci komputerowe;j. Uczen korzysta z podstawowych ustug w sieci komputerowej, lokal-
nej i rozlegtej, zwiazanych z dostgpem do informacji, wymiang informacji i komunika-
cja, przestrzega przy tym zasad n-etykiety i norm prawnych, dotyczacych bezpieczne-
go korzystania i ochrony informacji oraz danych w komputerach w sieciach kompute-
rowych.

Wyszukiwanie, gromadzenie, selekcjonowanie, przetwarzanie i wykorzystywanie in-
formacji, wspottworzenie zasobow w sieci, korzystanie z roznych zrodet i sposobow
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zdobywania informacji. Uczen znajduje dokumenty i informacje w udostepnianych
w Internecie bazach danych, ocenia ich przydatnos$¢ i wiarygodnosé; tworzy zasoby
sieciowe zwigzane ze swoim ksztatceniem i zainteresowaniami.

Uczenn wykorzystuje technologie komunikacyjno-informacyjne do komunikacji
i wspotpracy z nauczycielami i innymi uczniami, a takze z innymi osobami, jak rowniez
w swoich dziataniach kreatywnych.

Opracowywanie informacji za pomocg komputera. Uczen tworzy rozbudowang prezen-
tacj¢ multimedialng na podstawie konspektu i przygotowuje ja do pokazu.
Wykorzystywanie komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych do rozwi-
jania zainteresowan, opisywanie zastosowan informatyki, ocena zagrozen i ograniczen,
aspekty spoteczne rozwoju i zastosowan informatyki. Uczen opisuje szanse i zagro-
zenia dla rozwoju spoteczenstwa, wynikajace z rozwoju technologii informacyjno-
komunikacyjnych; omawia normy prawne odnoszace si¢ do stosowania technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Wychowanie do zycia w rodzinie

Tozsamos¢ i wielowymiarowos¢ cztowieka. Poczucie sensu zycia.

Komunikacja interpersonalna, asertywnos$¢, techniki negocjacji, empatia.

Rozwdj psychoseksualny cztowieka w kolejnych fazach zycia.

Dojrzewanie: rozumienie i akceptacja kryteriow dojrzatosci biologicznej, psychicznej
i spotecznej. Problemy okresu dojrzewania i sposoby radzenia sobie z nimi.

Wartosci 1 pojecia zwiazane z plciowoscia czlowieka: meskosé, kobiecos¢, mitosé, ro-
dzina, rodzicielstwo. Znaczenie odpowiedzialnosci w przezywaniu wlasnej ptciowosci
i budowaniu emocjonalnych wigzi. Role kobiet i mgzczyzn a panujace stereotypy.
Inicjacja seksualna, jej uwarunkowania i nastgpstwa. Argumenty biomedyczne, psy-
chologiczne 1 moralne za opdznianiem wieku inicjacji seksualne;j.

Istota seksualnos$ci cztowieka i jej aspekty. Integracja seksualna.

Komplementarnos¢ ptci — wzajemne dopelnianie si¢ plci w sferach fizycznej, psy-
chicznej, emocjonalnej i spolecznej. Rozumienie, akceptacja i szacunek dla oséb plci
odmienne;.

Istota, rodzaje i etapy rozwoju mitosci. Roznice w przezywaniu mitosci.

Metody rozpoznawania ptodnosci.

Metody i $rodki antykoncepcji.

Choroby przenoszone droga plciowa i zapobieganie im. AIDS: profilaktyka, aspekt
spoteczny i etyczny, chory na AIDS w rodzinie.

Normy zachowan seksualnych. Przemoc i przestgpstwa seksualne; mozliwosci zapo-
biegania, sposoby obrony.

Przygotowanie do matzenstwa. Problemy wiernosci, zaufania i dialogu.

Matzenstwo: jego fazy; trudnosci i konflikty oraz sposoby ich rozwiazywania; wartos¢
malzenstwa. Macierzynstwo i ojcostwo. Przygotowanie do rol rodzicielskich. Adopcja.
Bezdzietnosé.

Funkcje rodziny, ze szczegdlnym uwzglednieniem wychowania dzieci w rodzinie. Zna-
czenie prawidlowych postaw rodzicielskich dla rozwoju dziecka.

Nieplanowana ciaza; sposoby szukania pomocy w sytuacjach trudnych. Aborcja ja-
ko zagrozenie dla zdrowia psychicznego i fizycznego — aspekty: prawny, medyczny
i etyczny.



PODSTAWA PROGRAMOWA KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO W POLSCE
Konferencja Episkopatu Polski
© Wydawnictwo WAM, 2010

IV etap edukacyjny: szkoty ponadgimnazjalne 87

e Konflikty w rodzinie i ich przyczyny. Sposoby rozwiazywania konfliktow.

e Przemoc w rodzinie. Zagrozenia zycia spotecznego: alkoholizm, narkomania, agresja,
sekty, pornografia.

e Prawodawstwo dotyczace rodziny.

e Czlowiek wobec niepetnosprawnosci, starosci, choroby, umierania i $mierci, w tym
w aspekcie zycia rodzinnego.

Jezyk mniejszosci narodowej
lub etnicznej oraz j¢zyk regionalny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego, tekstow biblijnych
1 modlitw.

3b. Korelacja nauczania religii
z edukacjg szkolng w liceum lub technikum
w zaKresie rozszerzonym

Przedmioty w zakresie rozszerzonym realizowane sa przez niektorych
uczniow. Korelacja moze dokonywac si¢ w ramach indywidualizacji na-
uczania religii, wzglednie w grupach sprofilowanych, w klasach wyzszych
anizeli L.

Jezyk polski

W korelacji nauczania religii z jezykiem polskim w zakresie rozszerzonym nalezy od-
nie$¢ si¢ przede wszystkim do lektur szkolnych przeznaczonych dla tego zakresu.

Historia muzyki

e Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen poprawnie
postuguje si¢ terminami i pojeciami muzycznymi; wskazuje funkcje muzyki.

e Tworzenie wypowiedzi. Uczen opisuje dzieje muzyki na podstawie znajomosci dziet
muzycznych poznanych tworcow i charakterystycznych cech utworéw o szczegdlnym
znaczeniu w historii muzyki (od sredniowiecza do XXI w.).

e Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen analizuje teksty literackie, teoretyczne
i historyczne o muzyce.

Historia sztuki

e Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen samodziel-
nie dociera do zrodetl informacji na temat sztuki i zjawisk artystycznych; rozpoznaje
dzieta réznych epok, stylow oraz kierunkdw sztuk plastycznych, potrafi umiejscowic je



PODSTAWA PROGRAMOWA KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO W POLSCE

Konferencja Episkopatu Polski
© Wydawnictwo WAM, 2010

88

Katecheza $wiadectwa wiary

w czasie i w przestrzeni geograficznej; przyporzadkowuje tworczos¢ poszczegolnych
artystow do stylow i kierunkdw, w obrebie ktorych tworzyli; zna tworczo$¢ najwybit-
niejszych artystow i potrafi wymieni¢ dzieta, ktére stworzyli, rozpoznaé najstynnie;j-
sze z nich oraz okresli¢ w przyblizeniu czas ich powstania; wiaze dzieto z miejscem,
w ktérym si¢ znajduje; zna podstawowe motywy ikonograficzne, rozpoznaje swigtych
i alegorie wybranych poje¢ po atrybutach i sposobach przedstawien.

Tworzenie wypowiedzi. Uczen pordwnuje style i kierunki; rozpoznaje w dziele sztuki
temat i potrafi wskaza¢ jego zrédto ikonograficzne.

Analiza i interpretacja tekstow i wytworow kultury. Uczen dokonuje opisu i analizy
poréwnawczej dziel; analizuje takze wypowiedzi krytykow na temat sztuki oraz potrafi
si¢ do nich odnies¢, formutujac wiasne zdania.

Jezyk tacinski i kultura antyczna

Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen rozpozna-
je formy morfologiczne; identyfikuje charakterystyczne dla taciny konstrukcje skta-
dniowe; dokonuje transformacji gramatycznych; wymienia wyrazy pochodzenia facin-
skiego funkcjonujace jako terminy w réznych dziedzinach; dostrzega zwiazki jezyka
polskiego z jezykiem tacinskim; wyjasnia etymologi¢ wyrazéw w jezyku polskim,
opierajac si¢ na leksyce tacinskiej; wykorzystuje wiedz¢ o antyku do odczytywania
sensu tekstow oryginalnych i w przektadzie; wyjasnia zwiazki kultury europejskiej,
zwlaszcza polskiej, z kultura antyczna — odniesienia do antyku zawarte w najwybit-
niejszych dzietach literatury, sztuki i architektury europejskiej, tworczo$¢ wybranych
poetdw polsko-tacinskich, elementy prawa rzymskiego, rézne postawy wobec panstwa
w starozytnosci, powiazania polskiej kultury szlacheckiej z rzymska tradycja repub-
likanska, wptyw antyku na te dziedziny kultury europejskiej, w ktorych przenika si¢
antyk z chrzescijanstwem; wskazuje najwazniejsze osiagni¢cia kultury antyczne;j.
Tworzenie wypowiedzi. Uczen dokonuje samodzielnego przektadu na jezyk polski ta-
cinskiego tekstu; tworzy wypowiedzi z wykorzystaniem popularnych tacinskich termi-
néw z roznych dziedzin; wykorzystuje posiadana wiedzg z zakresu kultury antycznej
do sporzadzenia przektadu; redaguje komentarz do thtumaczonego tekstu, na podstawie
dokonanego przektadu wskazuje i objasnia zwiazki kultury antycznej z kultura.
Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen dostrzega antyczne zrodta konkretnych
zjawisk naszej cywilizacji i kultury; interpretuje fakty i zdarzenia historyczne; selek-
cjonuje wiadomosci i je wykorzystuje do wykonania postawionych zadan; wyjasnia
zwiazek ponadczasowych wartosci antyku z kulturg polska w dzietach sztuki.

Filozofia

Problematyka ontologiczna w filozofii starozytnej. Uczen poréwnuje rozne rozwiaza-
nia problemu tozsamosci i zmiennosci bytu; przeprowadza analizg i interpretacje¢ co
najmniej jednego z nastgpujacych tekstow: Platon, Panstwo (alegoria jaskini), Arysto-
teles, Metafizyka (fragment).

Problematyka epistemologiczna w filozofii starozytnej. Uczen poréwnuje gtowne sta-
nowiska w sporze o zrodla poznania i kryteria prawdy (spor Sokratesa z sofistami,
aprioryzm Platona i teoria anamnezy, arystotelesowskie potaczenie empiryzmu z ra-
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cjonalistycznym ideatem wiedzy, arystotelesowskie sformutowanie klasycznej definicji
prawdy); rekonstruuje argumenty starozytnych sceptykow przeciwko mozliwosci po-
znania prawdy i kontrargumenty ich przeciwnikow.

e Problematyka etyczna w filozofii starozytnej. Uczen rekonstruuje tezy i argumenty
w sporze migdzy obiektywizmem a relatywizmem etycznym (spor Sokratesa z sofista-
mi); porownuje klasyczne stanowiska etyczne (Sokrates, Arystoteles, Epikur, stoicy);
poréwnuje filozoficzne koncepcje mitosci, przyjazni i rozwoju osobowego; porownuje
wskazania moralne religijnych autorytetow $wiata starozytnego (zwlaszcza Mojzesz:
wskazania Dekalogu, Jezus z Nazaretu: wskazania ewangeliczne); formutuje rozwia-
zania przyktadowych dylematow moralnych, odwotujace si¢ do poznanych koncepcji
i pojec.

e Problematyka z zakresu filozofii polityki w filozofii starozytnej. Uczen przedstawia
platonska krytyke form ustrojowych i jego wizj¢ idealnego panstwa; prezentuje klasy-
fikacj¢ i oceng form ustrojowych przeprowadzona przez Arystotelesa; analizuje histo-
ryczne badz aktualne wydarzenia polityczne, odwotujac si¢ do poznanych koncepcji
i pojec.

e Problematyka estetyczna w filozofii starozytnej. Uczen pordwnuje klasyczne koncepcje
pigkna; rekonstruuje klasyczne koncepcje sztuki; rekonstruuje arystotelesowska kla-
syfikacj¢ rodzajow i gatunkow literackich i rozwaza jej aktualnosé¢; potrafi wskazac
zwiazki estetyki starozytnej z pdzniejsza kultura europejska.

e Wybrane zagadnienia zwigzane z recepcja mysli antycznej. Uczen przedstawia zwiazek
filozofii $w. Augustyna z platonizmem i neoplatonizmem, prezentujac réznice migdzy
nimi wynikajace z chrzescijanskiego charakteru mysli augustynskiej (rdznica migdzy
emanacja a stworzeniem z niczego, réznica mi¢dzy anamneza i iluminacja, kwestia zta
i taski); prezentuje rolg wspolpracy migdzykulturowej (z mysla arabska i zydowska)
w ksztaltowaniu si¢ mysli dojrzatego sredniowiecza (Awicenna, Majmonides); przed-
stawia zwiazek filozofii $w. Tomasza z arystotelizmem, prezentujac réznice migdzy ni-
mi wynikajace z chrzescijanskiego charakteru mysli tomistycznej (problem stworzenia
i wiecznosci $wiata, rozroznienie istoty i istnienia, idea powszechnej hierarchicznosci
bytu, pojecie prawa naturalnego); przeprowadza analizg i interpretacj¢ co najmniej jed-
nego z nastegpujacych tekstow: sw. Augustyn, Wyznania (fragment), sw. Tomasz, Suma
teologii (fragment).

e Wybrane zagadnienia i kontrowersje filozoficzne w mysli chrzescijanskiego $rednio-
wiecza. Uczen prezentuje zagadnienie wiary i rozumu; porownuje podstawowe roz-
wiazania tego zagadnienia, rekonstruuje wspierajace je argumenty (credo quia ab-
surdum, credo ut intelligam, tomistyczne rozdzielenie filozofii i teologii); porownuje
najwazniejsze dowody na istnienie Boga (dowdd $w. Anzelma z Proslogionu, wybra-
ne z pigciu drog §w. Tomasza); prezentuje spor o uniwersalia, porownuje zasadnicze
stanowiska w tej kontrowersji (nominalizm, realizm poje¢ciowy, umiarkowany realizm
pojeciowy, konceptualizm); przeprowadza analiz¢ 1 interpretacj¢ co najmniej jednego
z nastgpujacych tekstow: sw. Anzelm, Proslogion (fragment), $w. Tomasz, Suma teolo-
gii (fragment).

e Problematyka epistemologiczna w filozofii XVII i XVIII w. Uczen poréwnuje episte-
mologiczne stanowiska racjonalistow (R. Descartes, B. Spinoza, G. Leibniz); porownu-
je epistemologiczne stanowiska empirystow, (J. Locke, G. Berkeley, D. Hume); przed-
stawia epistemologi¢ I. Kanta jako rozwiazanie sporu empiryzmu z racjonalizmem.

e Problematyka ontologiczna w filozofii XVII i XVIII w. Uczen poréwnuje wybrane sta-
nowiska ontologiczne (R. Descartes, B. Spinoza, T. Hobbes, G. Berkeley); prezentuje
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problem stosunku ciata i umystu, poréwnuje jego rézne rozwigzania (R. Descartes,
B. Spinoza, D. Hume, J. La Mettrie); poréwnuje tezy teizmu, deizmu, ateizmu oraz
agnostycyzmu.

Problematyka z zakresu filozofii polityki we wczesnej i dojrzalej filozofii nowozyt-
nej przed rewolucja francuska. Uczen poréwnuje zasadnicze koncepcje renesansowej
filozofii polityki, rekonstruuje wspierajace je argumenty (N. Machiavelli, T. Morus);
poréwnuje stanowiska gtdwnych teoretykéw umowy spotecznej (T. Hobbes, J. Locke,
J.-J. Rousseau); prezentuje oswieceniowe idee demokracji i praw jednostki oraz wspie-
rajace je argumenty (Monteskiusz, J. Locke, Wolter); analizuje historyczne badz aktu-
alne wydarzenia polityczne, odwolujac si¢ do wybranych koncepcji i1 pojec.
Problematyka etyczna w filozofii nowozytnej. Uczen poréwnuje koncepcje moralnej
oceny czyndéw (D. Hume, 1. Kant, J. S. Mill); formuluje rozwiazania przyktadowych
dylematow moralnych, odwotujace si¢ do poznanych stanowisk etycznych.
Problematyka nowozytnej filozofii dziejow i filozofii polityki po rewolucji francuskie;j.
Uczen poréwnuje argumenty wspierajace tez¢ o istnieniu sensu i logiki dziejow oraz
argumenty wysuwane przeciwko tej tezie; poroéwnuje koncepcje historiozoficzne; po-
réownuje (migdzy soba oraz z idea umowy spotecznej) koncepcje w porewolucyjne;j fi-
lozofii polityki (J. S. Mill, K. Marks, E. Burke); analizuje historyczne badz aktualne
wydarzenia polityczne, odwotujac si¢ do poznanych koncepcji i pojec.

Problematyka filozofii cztowieka w filozofii nowozytnej. Uczen porownuje wybrane
koncepcje cztowieka w filozofii nowozytnej (B. Pascal, A. Schopenhauer, S. Kierkega-
ard, F. Nietzsche); interpretuje przyktadowe zjawiska historyczne, zjawiska zaczerpnig-
te z zycia codziennego badz teksty kultury, odwotujac si¢ do poznanych koncepcji.
Problematyka epistemologiczna i problematyka z zakresu filozofii nauki w mysli XX
w. Uczen poréwnuje wybrane stanowiska w dwudziestowiecznej epistemologii (W. Ja-
mes, H. Bergson, E. Husserl i R. Ingarden, neopozytywizm); porownuje gtdéwne stano-
wiska w dwudziestowiecznej filozofii nauk przyrodniczych (Koto Wiedenskie, K. Pop-
per, T. Kuhn); poréwnuje rézne koncepcje prawdy (realizm, epistemizm, pragmatyzm);
objasnia metodg¢ analityczng w filozofii (L. Wittgenstein, Koto Wiedenskie, J. Rawls).
Problematyka filozofii cztowieka w mysli XX w. Uczen poréwnuje wybrane dwudzie-
stowieczne koncepcje cztowieka (S. Freud, J.-P. Sartre, A. Camus, E. Mounier, K. Woj-
tyta, M. Buber, E. Lévinas, R. Rorty); potrafi wskaza¢ etyczne konsekwencje pozna-
nych stanowisk; przedstawia zagadnienie rozwoju osobowego; formutuje rozwiazania
przyktadowych dylematéw moralnych; analizuje rézne formy wigzi migdzyludzkich:
mito$¢, przyjazn (E. Fromm, M. Scheler, K. Wojtyla) i porownuje wspdtczesne kon-
cepcje tych wigzi z koncepcjami starozytnymi; interpretuje przykladowe zjawiska hi-
storyczne, zjawiska zaczerpnigte z zycia codziennego badz teksty kultury, odwotujac
si¢ do poznanych koncepcji.

Problematyka filozofii polityki i filozofii spotecznej w mysli XX w. Uczen porownuje
dwudziestowieczne stanowiska w filozofii polityki (J. Rawls, M. Oakeshott, H. Mar-
cuse); analizuje najwazniejsze aktualne wydarzenia i problemy spoleczno-polityczne,
odwolujac si¢ do poznanych koncepcji i pojeé; ukazuje zespdt zagadnien zwiazanych
z narodzinami spoteczenstwa masowego; zjawiska alienacji i ucieczki przed wolnosciq
(J. Ortega y Gasset, E. Fromm); wyjasnia réznicg¢ migdzy refleksja filozoficzna a ideo-
logia; wyjasnia pojecia spoleczenstwa otwartego i zamknigtego (K. R. Popper).
Umiejgtnosci logiczne. Uczen w poprawny sposob wykonuje operacje definiowania,
podziatu logicznego (klasyfikacji) oraz typologii; stosuje metode zerojedynkowa do
rozstrzygania prostych schematéw rachunku zdan; odrdznia przestanki i wniosek w ro-
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zumowaniu i potrafi wskazac¢ przestanke, ktora nie jest wyrazona wprost; odroznia
rozumowania dedukcyjne od niededukcyjnych, uzasadnienia epistemiczne od pragma-
tycznych; odroznia wlasciwe i niewlasciwe odpowiedzi na pytania; objasnia i wykrywa
niektore typy bledow logicznych wystepujace w rozumowaniach niesformalizowanych,
jak: ekwiwokacja, regres w nieskonczonos¢, btedne koto, przesunigcie kategorialne,
non sequitur; unika btedéw kategorialnych, np. nie myli wzglednosci z relatywizmem,
doswiadczenia z empiryzmem; odrdznia tezy od ich zatozen.

Umiejgtnosci w zakresie analizy 1 interpretacji tekstow filozoficznych. Uczen rekon-
struuje zawarte w tekscie problemy, tezy i argumenty; odréznia zawarte w tekscie infor-
macje od opinii, tezy od hipotez, argumenty od kontrargumentéw, przestanki (zatoze-
nia) od wnioskow; identyfikuje problematyke tekstu i reprezentowany w nim kierunek
filozoficzny; umieszcza tekst w kontekscie historycznym: identyfikuje epoke oraz filo-
zoficzny 1 kulturowy kontekst jego powstania i oddziatywania; zestawia poglady autora
z innymi wedlug kryterium kontynuacji, modyfikacji lub przeciwstawienia; formutuje
tekst polemiczny do tekstu wyjsciowego; wskazuje przyktady tekstow kultury, w kto-
rych dostrzega problematyke rozpatrywanego tekstu filozoficznego.

Historia

Cywilizacje Bliskiego i Dalekiego Wschodu. Uczen charakteryzuje uwarunkowania
geograficzne rozwoju cywilizacji na Bliskim i Dalekim Wschodzie; rozpoznaje cechy
charakterystyczne najwazniejszych osiagni¢¢ kulturowych cywilizacji bliskowschod-
nich oraz hinduskiej i chinskiej w zakresie architektury, sztuki, nauki i pisma.
Spoteczenstwo, zycie polityczne i kultura starozytnej Grecji. Uczen rozpoznaje doko-
nania kulturowe Grekow w dziedzinie architektury, rzezby, teatru, literatury, filozofii,
nauki i identyfikuje je z ich twércami; identyfikuje dziedzictwo kultury greckiej w do-
robku kulturowym Europy.

Spoteczenstwo, zycie polityczne i kultura starozytnego Rzymu. Uczen opisuje zmiany
w potozeniu religii chrzescijanskiej w panstwie rzymskim; prezentuje najwazniejsze
stanowiska historiografii dotyczace przyczyn upadku panstwa rzymskiego; rozpoznaje
dokonania kulturowe Rzymian; identyfikuje dziedzictwo kultury rzymskiej w dorobku
kulturowym Europy.

Bizancjum i Zachdd a $wiat islamu. Uczen charakteryzuje kregi kulturowe: tacinski,
bizantyjski i arabski.

Europa wczesnego sredniowiecza. Uczen charakteryzuje i porownuje ideg cesarstwa
karolinskiego z idea cesarstwa Ottondw; opisuje proces tworzenia si¢ panstw w Eu-
ropie Zachodniej, z uwzglednieniem najazdow Arabow, Normandw i Wegrdw; opisu-
je proces powstawania pafistw w Srodkowo-Wschodniej Europie, z uwzglednieniem
wplywu cywilizacji tacinskiej i bizantyjskie;.

Europa w okresie krucjat. Uczen wyjasnia ideowe i polityczne przyczyny rywalizacji
papiestwa z cesarstwem o zwierzchnictwo nad sredniowieczng Europa; charakteryzuje
polityczne, spoteczno-gospodarcze i religijne uwarunkowania oraz ocenia skutki wy-
praw krzyzowych do Ziemi Swietej i rekonkwisty; opisuje kierunki i charakter oraz
konsekwencje najazdow mongolskich dla Europy Srodkowo-Wschodniej.

Polska w okresie wczesnopiastowskim. Uczen wyjasnia uwarunkowania narodzin pan-
stwa polskiego 1 jego chrystianizacji; synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dzie-
jow Polski i Europy w X-XII w.
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Polska w okresie rozbicia dzielnicowego. Uczen charakteryzuje proces przezwycigze-
nia rozbicia politycznego ziem polskich, ze wskazaniem na role wiadcow i Kosciota;
synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z okresu rozbicia dzielnicowego i dziejow
Europy.

Europa poznego sredniowiecza. Uczen wyjasnia przyczyny kryzysu idei wladzy uni-
wersalnej w Europie poznego sredniowiecza; charakteryzuje nastgpstwa upadku cesar-
stwa bizantynskiego i ekspansji tureckiej dla Europy.

Polska w XIV-XV w. Uczen wyjasnia migdzynarodowe i wewngtrzne uwarunkowania
zwigzkéw Polski z Wegrami i1 Litwa w XIV-XV w.; charakteryzuje i ocenia stosunki
polsko-krzyzackie na ptaszczyznie kulturowej; synchronizuje wydarzenia z dziejow
Polski i Europy w XIV-XV w.

Kultura sredniowiecza. Uczen wyjasnia uniwersalny charakter kultury sredniowiecz-
nej; ocenia znaczenie wlaczenia ziem polskich do cywilizacyjnego krggu Swiata
tacinskiego; identyfikuje dokonania kultury okresu sredniowiecza w zakresie pismien-
nictwa, prawa, filozofii, architektury i sztuki, z uwzglednieniem kultury polskiego
$redniowiecza.

Odkrycia geograficzne i1 europejski kolonializm doby nowozytnej. Uczen charaktery-
zuje cywilizacje prekolumbijskie w Ameryce; ocenia wptyw odkry¢ geograficznych
i ekspansji kolonialnej na zycie kulturowe Europy; ocenia dtugofalowe konsekwencje
wielkich odkry¢ geograficznych dla Ameryki, Azji, Afryki.

Europa w XVI-XVII w. Uczen rozpoznaje charakterystyczne cechy renesansu europej-
skiego oraz wskazuje czotowych twoércow i ich dzieta; wyjasnia uwarunkowania i na-
stgpstwa reformacji, opisujac gtdéwne nurty i postaci; charakteryzuje reform¢ Kosciota
katolickiego; opisuje mapg polityczna i wyznaniowa Europy w XVI w.; opisuje przemia-
ny w kulturze europejskiej w XVII w. i rozpoznaje gtéwne dokonania epoki baroku.
Rzeczpospolita w okresie renesansu i demokracji szlacheckiej. Uczen ocenia kulturo-
wa rolg¢ Polski w przeniesieniu wzorcow cywilizacji zachodniej na obszary ruskie i li-
tewskie; ocenia sytuacj¢ wyznaniowa na ziemiach Rzeczypospolitej w XVI w., w tym
tolerancj¢ wyznaniowa oraz uni¢ brzeska; identyfikuje dzieta polskiego renesansu oraz
ocenia dorobek polskiej mysli politycznej okresu odrodzenia i reformacji.
Rzeczpospolita Obojga Narodow w X VII w. Uczen ocenia polska specyfike w zakresie
struktury spolecznej na tle europejskim oraz synchronizuje najwazniejsze wydarzenia
z dziejow Polski w XVII w. z wydarzeniami europejskimi; rozpoznaje dzieta sztuki
polskiego baroku.

Oswiecenie, absolutyzm oswiecony i rewolucje XVIII w. Uczen charakteryzuje gldwne
idee europejskiego oswiecenia; charakteryzuje specyfike okresu jakobinskiego rewolu-
cji francuskiej.

Rzeczpospolita w XVIII w. Reformy oswieceniowe i rozbiory. Uczen charakteryzuje
dziatania zmierzajace do naprawy Rzeczypospolitej i walke zbrojna o utrzymanie nie-
podlegtosci w II pot. XVIII w.; charakteryzuje i ocenia dzieto Sejmu Wielkiego, odwo-
hujac si¢ do tekstu Konstytucji 3 maja; wyjasnia specyfike polskiego oswiecenia; ocenia
dorobek kulturowy okresu stanistawowskiego, z uwzglednieniem reformy szkolnictwa;
synchronizuje wydarzenia z dziejéow Polski w XVIII w. z wydarzeniami w $wiecie.
Ideologie XIX w. Uczen charakteryzuje i porownuje ideologie: konserwatyzm, li-
beralizm, nacjonalizm, socjalizm utopijny, marksizm i anarchizm; wyjasnia zwiazki
pomiedzy ideologiami liberalnymi i nacjonalistycznymi a europejskimi ruchami nie-
podlegtosciowymi i zjednoczeniowymi; charakteryzuje rézne formy zorganizowanej
dziatalnosci robotnikow.
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Walka o niepodlegtosé¢ Polski w okresie niewoli narodowej. Uczen rozpoznaje dziata-
nia spoleczenstwa sprzyjajace rozwojowi tozsamosci narodowej; wyjasnia przyczyny,
charakter i skutki powstan narodowych; ocenia dorobek kultury polskiej XIX w. i jej
wplyw na ksztaltowanie si¢ tozsamos$ci narodowej Polakow.

Spoteczenstwo polskie w okresie zaboréw w XIX w. Uczen analizuje strukturg spole-
czenstwa w trzech zaborach, z uwzglgdnieniem mniejszosci narodowych i wyznanio-
wych, w tym ludnosci zydowskiej; wyjasnia przyczyny, charakter i skutki emigracji
w XIX w. oraz ocenia aktywnos¢ kulturalng Polakéw w Europie.

I wojna $wiatowa i rewolucje w Rosji. Uczen wyjasnia genez¢ [ wojny Swiatowe;j;
przedstawia genezg i charakteryzuje przebieg rewolucji rosyjskich w 1917 r.

Kryzys demokracji i systemy totalitarne. Uczen poréwnuje systemy totalitarne oraz
charakteryzuje ich imperialne cele; ocenia polityke Swiata zachodniego wobec totalita-
ryzmu nazistowskiego i komunizmu.

II Rzeczpospolita. Uczen analizuje strukturg spoteczenstwa Il Rzeczypospolitej, w tym
struktur¢ narodowosciowo-wyznaniowg oraz charakteryzuje polityke II Rzeczypospo-
litej wobec mniejszosci narodowych i jej uwarunkowania; charakteryzuje dorobek kul-
turowy II Rzeczypospolite;.

Europa pod okupacja niemiecka i Holokaust. Uczen charakteryzuje polityke III Rzeszy
wobec spoteczefistw okupowanej Europy, w tym nazistowski plan eksterminacji Zy-
déw oraz innych narodowosci i grup spotecznych; opisuje postawy Zydéw wobec po-
lityki eksterminacji, w tym powstanie w getcie warszawskim, a takze opisuje postawy
spoteczenstwa polskiego wobec Holokaustu; ocenia stosunek spoteczenstw i rzadow
$wiata zachodniego oraz Kosciota katolickiego do Holokaustu.

Okupacja niemiecka i radziecka na ziemiach polskich. Uczen wskazuje podobien-
stwa i réznice w polityce obu okupantéw wobec narodu polskiego; opisuje organiza-
cj¢ polskiego panstwa podziemnego oraz rézne formy ruchu oporu, ze szczegdlnym
uwzglednieniem dzialalnosci Armii Krajowej; wyjasnia dziatania Stalina zmierzajace
do utworzenia komunistycznego osrodka wladzy w Polsce; wyjasnia uwarunkowania
polityczne i charakteryzuje czyn zbrojny Powstania Warszawskiego.

Rozpad systemu kolonialnego. Uczen opisuje gldwne etapy procesu dekolonizacji Azji
i Afryki, z uwzglednieniem Indii oraz Indochin; ocenia spoteczno-gospodarcze skutki
procesu dekolonizacji.

Europa Srodkowo-Wschodnia po II wojnie §wiatowej. Uczeh charakteryzuje proces
uzalezniania panstw Europy Srodkowo-Wschodniej od ZSRR, z uwzglednieniem
sowietyzacji 1 stalinizacji; opisuje przeobrazenia ustrojowe w panstwach Europy
Srodkowo-Wschodniej i rozpoznaje charakterystyczne cechy procesu dekomunizacji
w panstwach bloku wschodniego po 1989 r.; synchronizuje najwazniejsze wydarzenia
z dziejow $wiata, Europy Zachodniej i Srodkowo-Wschodniej oraz Polski.

Polska w latach 1944-1948. Uczen analizuje spoteczne skutki zmiany granic; charak-
teryzuje gldwne etapy przejmowania wladzy przez komunistow w Polsce, z uwzgled-
nieniem dziatan opozycji legalnej i podziemia antykomunistycznego; opisuje represje
stosowane przez radziecki i polski aparat bezpieczenstwa.

Polska w latach 1948-1956. Uczen poréwnuje procesy stalinizacji panstwa polskiego
i panstw Europy Srodkowo-Wschodniej; charakteryzuje system spoleczno-gospodar-
czy Polski w okresie stalinowskim, z uwzglednieniem Konstytucji z 1952 r.; charakte-
ryzuje zjawisko socrealizmu w literaturze i sztuce.

Polska w latach 1956-1980. Uczen charakteryzuje i porownuje etapy: 1956-19701 1970-
1980; wyjasnia przyczyny kryzyséw spoteczno-politycznych: 1968, 1970, 1976,
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1980; charakteryzuje dziatalnos¢ opozycji w PRL-u; charakteryzuje relacje panstwo
-Koscidt i ocenia rolg Kosciota w zyciu spotecznym; charakteryzuje kulturg i zycie
codzienne w Polsce Ludowe;.

Polska w latach 1980-1989. Uczen wyjasnia ide¢ Solidarnosci i jej wpltyw na przemia-
ny spoteczno-polityczne w Polsce; charakteryzuje panstwo i spoteczenstwo w czasie
stanu wojennego oraz ocenia spoteczne skutki stanu wojennego.

Narodziny III Rzeczypospolitej. Uczen wyjasnia migdzynarodowe i wewnetrzne uwa-
runkowania procesu odbudowy demokratycznego panstwa po 1989 r.

Przemiany cywilizacyjne w drugiej potowie XX w. Uczen rozpoznaje charakterystycz-
ne cechy kultury masowej i elitarnej oraz przemiany obyczajowe II pot. XX w.; charak-
teryzuje zjawisko kontrkultury i ruchy mtodziezowe w kulturze zachodniej; charaktery-
zuje tendencje sakralizacyjne i desakralizacyjne we wspolczesnym $wiecie, oraz proces
dostosowywania si¢ Kosciota katolickiego do wyzwan wspodtczesnosci.

Wiedza o spoleczenstwie

Zycie zbiorowe i jego reguty. Uczen podaje przyktady norm i instytucji spotecznych;
charakteryzuje ich funkcje w zyciu spotecznym; wyjasnia, co to jest anomia, omawia
jej przyczyny i skutki; omawia na przyktadach zrédta i mechanizmy konfliktéw spo-
fecznych oraz sposoby ich rozwigzywania.

Socjalizacja 1 kontrola spoteczna. Uczen poréwnuje modele socjalizacji charaktery-
styczne dla wlasnej grupy wiekowej i pokolenia rodzicéw; opisuje przejawy kontroli
spotecznej w zyciu codziennym; wyjasnia, w jaki sposob dochodzi do stygmatyzacji
spotecznej i jakie moga by¢ jej skutki.

Grupa spoteczna. Uczen przedstawia cechy i funkcjonowanie matej grupy spotecznej;
omawia rozne rodzaje grup i wyjasnia funkcjonowanie wskazanej grupy; wyjasnia zna-
czenie grup odniesienia pozytywnego i negatywnego w procesie socjalizacji.
Struktura spoteczna. Uczen opisuje struktur¢ klasowo-warstwowa polskiego spote-
czenstwa i swojej spotecznosci lokalnej; charakteryzuje wybrane problemy zycia spo-
fecznego w Polsce i rozwaza mozliwosci ich rozwigzania.

Zmiana spoteczna. Uczen charakteryzuje historyczne formy organizacji spoteczenstwa;
omawia cechy wspolczesnego spoleczenstwa zachodniego; analizuje sposoby adaptacji
do zmiany spotecznej; charakteryzuje wybrany ruch spoteczny.

Nardd, ojczyzna i mniejszosci narodowe. Uczen omawia czynniki sprzyjajace asymi-
lacji oraz stuzace zachowaniu tozsamosci narodowej; charakteryzuje postawy wspot-
czesnych Polakow wobec Ojczyzny i narodu; charakteryzuje mniejszosci narodowe,
etniczne i grupy imigrantéw zyjace w Polsce.

Kultura i pluralizm kulturowy. Uczen wskazuje specyficzne cechy kultury wysokiej,
masowej, narodowej i ludowej; okresla znaczenie religii w polskiej kulturze; charak-
teryzuje religijno$¢ wspotczesnych Polakdw; ocenia wptyw kontrkultury na zycie spo-
feczne; wyjasnia, na czym polega i skad si¢ bierze pluralizm kulturowy wspoétczesnego
spoteczenstwa; analizuje konsekwencje tego zjawiska; rozroznia tolerancj¢ od akcepta-
¢ji; ocenia ich znaczenie dla zycia spotecznego.

Wspdtczesne spory swiatopogladowe. Uczen rozpatruje argumenty przemawiajace za
swoboda prowadzenia badan genetycznych oraz ich prawnym zakazem; rozwaza racje
stron sporéw o dopuszczalno$¢ aborceji 1 eutanazji; rozpatruje racje stron innych aktual-
nych sporéw swiatopogladowych i formutuje swoje stanowisko w danej sprawie.
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e Obywatel i obywatelstwo. Uczen uzasadnia znaczenie postaw i cnot obywatelskich
(troska o dobro wspodlne, odpowiedzialno$¢, aktywnosé, solidarnosé, odwaga cywilna,
roztropnos¢, tolerancja); wyjasnia, na czym polega niepostuszenstwo obywatelskie i ja-
kie niesie ze sobg dylematy.

e Srodki masowego przekazu. Uczen opisuje funkcje mediow w panstwie demokratycz-
nym i niedemokratycznym (na wybranych przyktadach); uzasadnia znaczenie niezalez-
nosci i pluralizmu mediéw; ocenia skutki ich ograniczania; wyjasnia, jakimi zasadami
etycznymi powinny si¢ kierowa¢ media; wyjasnia, na czym polega zasada wolnosci
stowa, i wskazuje na przypadki jej naduzycia; krytycznie analizuje przekazy medialne,
oceniajac ich wiarygodnos¢ i bezstronnos¢ oraz odrdzniajac informacje od komentarzy;
ocenia zasoby Internetu z punktu widzenia rzetelnosci i wiarygodnosci informacyjnej;
$wiadomie i krytycznie odbiera zawarte w nich tresci.

e Polityka, ideologie, doktryny i programy polityczne. Uczen analizuje wybrane konflik-
ty warto$ci 1 interesow ujawniajace si¢ w debacie publicznej w Polsce; opisuje przebieg
debaty publicznej na wybrany temat, korzystajac z roznych zrédet informacji; ocenia
jakos¢ argumentacji jej stron, formuluje wlasne stanowisko; charakteryzuje ideologie
totalitarne; charakteryzuje najwazniejsze wspotczesne doktryny polityczne.

e Instytucja panstwa. Uczen wyjasnia relacje mi¢dzy narodem a panstwem.

e Modele ustrojowe panstw demokratycznych. Uczen opisuje wspotczesne modele sto-
sunkéw miedzy wladza swiecka a wladza duchowna; omawia przepisy Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej dotyczace relacji panstwo-Kosciol; podaje najwazniejsze
postanowienia konkordatu.

e Prawo cywilne i rodzinne. Uczen analizuje matzenstwo jako instytucj¢ prawna; wyjas-
nia, na czym polega wiadza rodzicielska oraz jakie prawa i obowiazki maja dzieci.

e Ochrona praw cztowieka w Polsce. Uczen analizuje stan przestrzegania praw religij-
nych.

e Stosunki migdzynarodowe w wymiarze globalnym. Uczen rozwaza mozliwosci pro-
wadzenia akcji humanitarnych, wspotpracy rozwojowej oraz interwencji pokojowych
na obszarach dotknigtych konfliktami zbrojnymi, oceniajac ich skuteczno$¢ i aspekty
moralne; wymienia konflikty, ktorym towarzyszy terroryzm; wyjasnia ich przyczyny
oraz motywy i sposoby dzialania terrorystdw; opisuje i ocenia strategie zwalczania
terroryzmu.

e Globalizacja wspdtczesnego swiata. Uczen przedstawia wieloaspektowy charakter pro-
cesow globalizacji.

e Integracja europejska. Uczen omawia genez¢ i przebieg integracji europejskiej (cele,
glowne dokumenty i instytucje, politycy, fazy integracji).

Geografia

e Sfery Ziemi — pedosfera i biosfera. Uczen omawia podstawowe zasady zrownowazo-
nego rozwoju i ocenia mozliwosci ich realizacji w skali lokalnej, regionalnej i glo-
balne;.

e Ludnos¢. Uczen ocenia konsekwencje eksplozji demograficznej lub regresu demogra-
ficznego w wybranych panstwach; charakteryzuje przyczyny i konsekwencje migracji
ludnosci w réznych panstwach; charakteryzuje struktur¢ etniczna i narodowosciowa
ludnosci swiata; charakteryzuje zréznicowanie religijne ludnosci §wiata i ocenia wplyw
religii.
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Dziatalnos¢ gospodarcza na swiecie. Uczen wskazuje i uzasadnia pozytywne i nega-
tywne skutki globalizacji i integracji politycznej; wyjasnia przyczyny i przebieg kon-
fliktow zbrojnych w wybranych regionach wspolczesnego $wiata.

Geografia Polski — srodowisko przyrodnicze. Uczen ocenia walory i okresla cechy sro-
dowiska decydujace o krajobrazie wybranych krain geograficznych Polski.

Geografia Polski — zagadnienia ludnosciowe. Uczen charakteryzuje rozwdj demogra-
ficzny Polski w wybranych okresach na podstawie danych statystycznych i wyjasnia
zmiany ksztattu piramidy wieku i ptci ludnosci Polski.

Biologia

Rozwoj cztowieka. Uczen opisuje metody wykorzystywane w planowaniu rodziny;
wyjasnia istot¢ badan prenatalnych; przedstawia etapy ontogenezy cztowieka (od naro-
dzin po staros¢).

Biotechnologia molekularna, inzynieria genetyczna i medycyna molekularna. Uczen
przedstawia roznorodne zastosowania metod genetycznych, m.in. w kryminalistyce
i sadownictwie, diagnostyce medycznej i badaniach ewolucyjnych; dyskutuje prob-
lemy etyczne zwigzane z rozwojem inzynierii genetycznej i biotechnologii, w tym
przedstawia kontrowersje towarzyszace badaniom nad klonowaniem terapeutycznym
czlowieka; przedstawia projekt poznania genomu ludzkiego i jego konsekwencje dla
medycyny, zdrowia, ubezpieczen zdrowotnych.

Roéznorodnos¢ biologiczna Ziemi. Uczen uzasadnia konieczno$¢ stosowania ochrony
czynnej dla zachowania wybranych gatunkow i ekosystemow.

Antropogeneza. Uczen przedstawia zmiany, jakie zaszly w trakcie ewolucji cztowieka;
wymienia najwazniejsze kopalne formy cztowiekowate i okresla ich cechy.

Informatyka

Postugiwanie si¢ komputerem i jego oprogramowaniem, korzystanie z sieci kompute-
rowej. Uczen zapoznaje si¢ z mozliwosciami nowych urzadzen zwigzanych z technolo-
giami informacyjno-komunikacyjnymi, poznaje nowe programy i systemy oprogramo-
wania.

Wyszukiwanie, gromadzenie, selekcjonowanie, przetwarzanie i wykorzystywanie in-
formacji, wspottworzenie zasobow w sieci, korzystanie z réznych zrodet i sposobow
zdobywania informacji. Uczen znajduje odpowiednie informacje niezb¢dne do realiza-
cji projektow z réznych dziedzin.

Komunikowanie si¢ za pomoca komputera i technologii informacyjno-komunikacyj-
nych. Uczen wykorzystuje zasoby i ustugi sieci komputerowych w komunikacji z inny-
mi uzytkownikami, w tym do przesytania i udostepniania danych; bierze udziat w dys-
kusjach w sieci (forum internetowe, czat).
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3c. Korelacja nauczania religii z edukacja szkolna
w liceum lub technikum w ramach przedmiotow
uzupekniajacych

Przedmioty uzupetniajace realizowane sq przez niektorych ucznidw.
Korelacja moze dokonywa¢ si¢ w ramach indywidualizacji nauczania
religii, wzglednie w grupach sprofilowanych obejmujacych klasy wyzsze
anizeli L.

Zespol wokalny

e Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — percepcja sztuki.
Uczen aktywnie uczestniczy w zyciu kulturalnym szkoly i srodowiska; stosuje podsta-
wowe zasady zwiazane ze $piewem zespotowym.

e Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztukg¢. Uczen stosuje rézne rodzaje aktywno-
$ci muzycznej; tworzy wokalne wypowiedzi dzwigkowe o réznych funkcjach; wspot-
tworzy opracowania utworéw na zespot wielogtosowy.

e Analiza i interpretacja tekstow kultury — recepcja sztuki. Uczen interpretuje wykony-
wane utwory zgodnie z ich stylem i przeznaczeniem.

Zajecia plastyczne

e Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — percepcja sztuki.
Uczen uczestniczy w kulturze poprzez kontakt z zabytkami i dzietami sztuki wspot-
czesnej, majac poczucie zwiazku z tradycja narodowa i europejskim dziedzictwem kul-
tury oraz doceniajac dorobek innych kregow kulturowych.

e Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. Uczen podejmuje dziatalnosé twor-
cza, postugujac si¢ srodkami wyrazu plastycznego, innych dziedzin sztuki i elemen-
tami formy przekazow medialnych, projektujac publikacje prasowe albo programy
telewizyjne.

e Analiza i interpretacja tekstow kultury — recepcja sztuki. Uczen rozrdznia wybrane sty-
le i kierunki architektury i sztuk plastycznych oraz osadza je w odpowiednim porzadku
chronologicznym i miejscu, z ktorym bylo zwiazane ich powstanie; rozpoznaje dzieta
w wybranych dyscyplinach architektury i sztuk plastycznych, przyporzadkowujac je
wlasciwym autorom.

Historia 1 spoteczenstwo

e Europa i $wiat. Uczen charakteryzuje basen Morza Srédziemnego jako obszar inten-
sywnego przenikania si¢ kultur w starozytnosci; charakteryzuje wplyw cywilizacyjne-
go kregu islamskiego na Europ¢ w Sredniowieczu; charakteryzuje przyktady zgodnego
1 wrogiego wspotzycia chrzescijan, zydow i muzulmanéw w wybranym regionie sred-
niowiecznej Europy; przedstawia spory o oceng roli kolonializmu europejskiego dla
Europy i terytoriéw kolonizowanych.
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Jezyk, komunikacja i media. Uczen ocenia role jezyka greckiego i tacinskiego dla roz-
woju kultury w strefie srodziemnomorskiej i wyjasnia znaczenie tej wspdlnoty jezy-
kowej dla kultury europejskiej; opisuje przyktadowe zapozyczenia z jezyka greckiego
i tacinskiego w jezyku polskim; wyjasnia znaczenie napiséw facinskich czgsto powta-
rzajacych si¢ w kosciotach i na cmentarzach, z uwzglednieniem zabytkéw regionu;
charakteryzuje przekaz ideowy i ikonograficzny katedry gotyckiej; analizuje srednio-
wieczne formy przekazu zwane Bibliq dla ubogich; opisuje instytucje i media ksztaltu-
jace opinig publiczng w dobie oswiecenia; charakteryzuje kultur¢ masowa spoteczen-
stwa XIX-wiecznego; analizuje obieg informacji w spoleczenstwie XX-wiecznym;
charakteryzuje znaczenie nowych form w komunikacji spotecznej, z uwzglgdnieniem
radia, telewizji, filmu i Internetu; analizuje, w jaki sposob dostgpne cztowiekowi for-
my przekazu wplywaja na tre$¢ przekazu; analizuje przyktady manipulacji jezykowych
w propagandzie politycznej i reklamie.

Kobieta i mezczyzna, rodzina. Uczen analizuje, na wybranych przyktadach, obrazy
milosci, role kobiety i mezczyzny oraz model rodziny w Biblii, w kulturze starozytnej
Grecji 1 Rzymu; opisuje i poréwnuje miejsce dziecka w zyciu spotecznym w srednio-
wieczu, w epoce nowozytnej oraz w XIX i w XX w.; charakteryzuje polska obycza-
jowos$¢ w epoce nowozytnej; opisuje wzory mitosci romantycznej i analizuje trwalosé
tego wzorca kulturowego; wyjasnia przemiany zycia spotecznego sprzyjajace eman-
cypacji kobiet i przejawy tego procesu; analizuje przemiany obyczajowe oraz modelu
rodziny w $wiecie zachodnim w XX w.

Nauka. Uczen wyjasnia antyczne korzenie wspotczesnych dyscyplin naukowych; opi-
suje genez¢ uniwersytetu i jego organizacj¢; wyjasnia przyczyny trwatosci idei uni-
wersyteckiej; charakteryzuje instytucje nowozytnej nauki (akademia, encyklopedia);
ocenia dziedzictwo oswieceniowego racjonalizmu w $wiecie wspotczesnym; charak-
teryzuje XIX-wieczng fascynacj¢ postgpem; charakteryzuje konsekwencje darwinizmu
i teorii psychoanalizy w naukach spotecznych i refleksji etycznej w XIX i XX w.; anali-
zuje wybrane interpretacje socjologiczne odnoszace si¢ do przemian zycia spotecznego
w XX w.; przedstawia wspotczesne spory etyczne wokot uprawnien i granic poznaw-
czych nauki.

Swojskos¢ i obcosé. Uczen wyjasnia na przykladach starozytnych Grekow i Rzymian
fenomen uznawania wilasnej kultury za kulture prawdziwie ludzka; wyjasnia geneze
i konsekwencje antyjudaizmu w sredniowiecznej Europie; analizuje postrzeganie swoj-
skosci 1 obcosci w okresie krucjat; ocenia postawy Europejczykdéw wobec mieszkan-
cow zdobywanych i odkrywanych ziem w epoce nowozytnej; wyjasnia o$wieceniowa
koncepcja tolerancji; charakteryzuje i ocenia idee nacjonalizmu i rasizmu w XIX w.;
analizuje wielokulturowos$¢ spoteczenstwa II Rzeczypospolite;.

Gospodarka. Uczen wyjasnia stosunek Kosciota do bogactwa i bogacenia si¢ w $red-
niowieczu; charakteryzuje gospodarke kapitalistyczng w XIX w.; wyjasnia znacze-
nie kwestii robotniczej; charakteryzuje gospodarke realnego socjalizmu i jej kon-
sekwencje.

Rzadzacy i rzadzeni. Uczen wyjasnia recepcjg¢ antycznego pojgcia obywatel w pozniej-
szych epokach, z uwzglgdnieniem Rzeczypospolitej przedrozbiorowej; charakteryzuje
zakres wladzy cesarza, papieza i krola oraz ich wzajemne relacje w $redniowieczu;
objasnia pojgcie antyutopii, odwotujac si¢ do prac Orwella i Huxleya.

Wojna i wojskowos¢. Uczen wyjasnia koncepcje wojny sprawiedliwej i niesprawiedli-
wej w Sredniowieczu; analizuje wybrane przepisy prawa migdzynarodowego o wojnie;
charakteryzuje ruch pacyfistyczny.
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Ojczysty Panteon 1 ojczyste spory. Uczen charakteryzuje antyczne wzory bohaterstwa,
zohierza i obroncy Ojczyzny oraz ich recepcje w polskiej mysli politycznej, tradycji
literackiej oraz edukacyjnej pdzniejszych epok; charakteryzuje antyczny wzorzec oby-
watela oraz jego recepcje w polskiej mysli i praktyce politycznej pdzniejszych epok;
charakteryzuje oraz ocenia rol¢ ludzi Kosciota w budowie panstwa polskiego; charak-
teryzuje i ocenia polityczne koncepcje nurtu insurekcyjnego oraz nurtu realizmu poli-
tycznego; charakteryzuje spory o oceng dziewigtnastowiecznych powstan narodowych;
charakteryzuje spory o ksztatt Polski w XX w., uwzgledniajac cezury 1918, 19441945,
1989; charakteryzuje postawy spoteczne wobec totalitarnej wladzy, uwzgledniajac roz-
norodne formy oporu, oraz koncepcje wspodtpracy lub przystosowania.

Ekonomia w praktyce

Analiza rynku. Uczen projektuje i stosuje etyczne dziatania marketingowe.
Organizacja przedsigwzigcia. Uczen wspotpracuje w zespole realizujacym przedsig-
wzigcie; wymienia sposoby rozwiazywania konfliktow w grupie; projektuje kodeks
etyczny obowiazujacy w grupie.

Przyroda

Metoda naukowa i wyjasnianie Swiata: teoria powstania i ewolucji Wszechswiata.
Uczen omawia zalozenia teorii ewolucji.

Historia mysli naukowej: poglady na budowe Wszechswiata w starozytnosci i srednio-
wieczu; kreacjonizm i rozwdj systematyki; przetom darwinowski i rozwdj teorii ewo-
lucji; powstanie i rozwdj genetyki. Uczen przedstawia ewolucj¢ pogladéw na budowe
Wszech$wiata; wyjasnia roznicg pomigdzy pogladami kreacjonistow i ewolucjonistow;
analizuje zmiany w podejsciu do gospodarowania zasobami srodowiska naturalnego.
Dylematy moralne w nauce: rozwoj fizyki a rozwdj broni; bron jadrowa a energetyka
jadrowa; wynalazek A. Nobla; bron chemiczna; naduzycia wnioskéw z teorii ewolucji:
darwinizm spoteczny, rasizm i inne formy nietolerancji; co méwi, a czego nie mo-
wi socjobiologia; dylematy bioetyki w $wietle osiagnig¢ wspotczesnej genetyki, bio-
technologii i medycyny; czy rosnace potrzeby cztowieka uzasadniaja kazda ingerencje
cztowieka w $rodowisku przyrodniczym? Uczen przedstawia osiagnigcia naukowe,
ktére moga by¢ wykorzystane zarowno dla dobra cztowieka, jak i przeciw niemu (np.
jako bron); omawia dylematy moralne, przed jakimi stangli tworcy niektorych odkryé
i wynalazkéw; formutuje opini¢ na temat poruszanych problemdéw moralnych; omawia
histori¢ prac nad bronia jadrowa i przedstawia rozterki moralne jej twércow; wyjasnia,
czym zajmuje si¢ socjobiologia, i przedstawia kontrowersje jej towarzyszace; przed-
stawia stanowisko wobec klonowania reprodukcyjnego, klonowania terapeutycznego,
zaptodnienia in vitro, badan prenatalnych, badania genomu cztowieka, dostgpnosci in-
formacji na temat indywidualnych cech genetycznych cztowieka i innych probleméw
etycznych zwiazanych z postegpem genetyki, biotechnologii i wspoétczesnej medycyny.
Nauka i pseudonauka: astrologia; krytyka homeopatii; teoria inteligentnego projektu
— odswiezona wersja kreacjonizmu; bioenergoterapia — wspotczesna magia lecznicza.
Uczen ocenia informacje i argumenty pod katem naukowym, odréznia rzetelne infor-
macje naukowe od pseudonaukowych; wskazuje na nickonsekwencje w wybranych
tekstach pseudonaukowych.



PODSTAWA PROGRAMOWA KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO W POLSCE

Konferencja Episkopatu Polski
© Wydawnictwo WAM, 2010

100 Katecheza $wiadectwa wiary

Ochrona przyrody i srodowiska: zrownowazony rozwdj jedyna alternatywa dla przy-
sztosci $wiata. Uczen okresla cele zrownowazonego rozwoju i przedstawia zasady, kto-
rymi powinna kierowac si¢ gospodarka $wiata.

Nauka i sztuka: metody datowania; symbolika przedstawien roslin i zwierzat na obra-
zach; kataklizmy w dziejach ludzkosci przedstawiane w dzietach sztuki. Uczen przed-
stawia metody datowania przedmiotdw pochodzenia organicznego oraz zakresy stoso-
walnosci tych metod; analizuje symbolike przedstawien roslin i zwierzat w sztuce.

3d. Korelacja nauczania religii z edukacjg szkolna
w zasadniczej szkole zawodowej

Jezyk polski

1. Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Czytanie i stuchanie. Uczen rozpoznaje podstawowe cechy gatunkowe tekstu; odczy-
tuje sens tekstu w calosci, a takze jego wydzielonych czgsci na poziomie dostownym
i przeno$nym; dokonuje streszczenia tekstu; rozpoznaje manipulacj¢ jezykowa.
Samoksztalcenie i docieranie do informacji. Uczen wyszukuje i wykorzystuje informa-
cje zawarte w roznych tekstach kultury; korzysta z biblioteki — zaréwno z tradycyjnego
ksiggozbioru, jak i z zapiséw multimedialnych i elektronicznych, w tym Internetu.
Swiadomos$é jezykowa. Uczen rozpoznaje funkcje tekstu; rozréznia w czytanych teks-
tach oraz wypowiedziach mowionych rodzaje stylizacji jezykowe;.

Wartosci i wartosciowanie. Uczen dostrzega zwiazek jezyka z warto$ciami oraz to, ze
stanowi on zrddto poznania wartosci, takich jak: dobro, prawda, pigkno; wiara, nadzie-
ja, mito$¢; wolnos¢, rdownosé, braterstwo; Bog, honor, ojczyzna; solidarno$¢, niepod-
legtos¢, tolerancja.

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

III.

Wstepne rozpoznanie. Uczen prezentuje wlasne przezycia wynikajace z kontaktéw z li-
teratura; okresla tematyke i rozpoznaje problematyke utworu.

Analiza. Uczen wskazuje zastosowane w utworze podstawowe jezykowe $rodki wyra-
Zu artystycznego; rozpoznaje w utworze sposoby kreowania $wiata przedstawionego
i bohatera.

Interpretacja. Uczen wykorzystuje w interpretacji elementy znaczace dla odczytania
sensu utworu; wykorzystuje w interpretacji utworu podstawowe konteksty (biograficz-
ny i historyczny); rozpoznaje podstawowe motywy (np. ojczyzny, matki, ziemi, we-
drowki, ogrodu, pracy, mitosci) oraz omawia ich funkcje w utworze.

Wartosci 1 wartosciowanie. Uczen dostrzega obecne w utworach literackich oraz
innych tekstach kultury wartosci narodowe i uniwersalne.

Tworzenie wypowiedzi.

Mowienie i pisanie. Uczen tworzy tekst pisany lub méwiony poprawny pod wzgledem
jezykowym, logicznym i kompozycyjnym; publicznie wyglasza przygotowana przez
siebie wypowiedz, dbajac o dzwickowa wyrazisto$¢ przekazu (tempo mowy i donos-
nos$¢); wykonuje rozne dziatania na tekscie cudzym (np. streszcza, sporzadza konspekt,
cytuje).
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e Swiadomo$¢ jezykowa. Uczen operuje podstawowym stownictwem z kregéw tema-
tycznych: Polska, Europa, swiat — wspolczesnos¢ i przesztosé; kultura, cywilizacja,
polityka.

Jezyk obcy nowozytny

Korelacja dotyczy przede wszystkim stownictwa religijnego.

Pozostate przedmioty

Poniewaz w zasadniczej szkole zawodowej w realizacji nastgpujacych przedmiotow:
historia, wiedza o spoteczenstwie, podstawy przedsigbiorczosci, geografia, biologia, infor-
matyka, wychowanie do zycia w rodzinie, j¢zyk mniejszo$ci narodowej lub etnicznej oraz
jezyk regionalny, obowiazuje ta sama podstawa programowa, co w liceum i technikum, stad
korelacja z nauczaniem religii dotyczy tych samych tresci i wymagan szczegétowych.

4. Wspolpraca srodowisk wychowawczych

a. Rodzina

1. Catkowicie inny charakter ma wspotpraca katechety mtodziezy
ponadgimnazjalnej z ich rodzinami. Chociaz nadal jej celem jest zinte-
growania dziatan wychowawczych, to jednak zatozenia sa nieco inne niz

dotychczas.

2. Konieczne jest poznanie srodowiska, w ktorym dorasta miodziez.
b. Parafia

1. Dziatania podejmowane w parafii zmierzaja do zapoznania

i wprowadzenia mtodziezy w istniejace w Kosciele parafialnym ruchy re-
ligijne i stowarzyszenia.

2. W okresie nauki w szkole ponadgimnazjalnej zadania parafii do-
tycza zwlaszcza formacji mtodziezy do podejmowania zadan zwigzanych
z realizacja powotania zyciowego, przyjeciem sakramentu matzenstwa
i tworzeniem Kosciota domowego. Przygotowanie to ujgte jest w formie
cyklu katechez, ktorych tematyka koncentruje si¢ wokot trzech grup za-
gadnien odpowiadajacych podstawowym funkcjom katechezy przeniknig-
tych duchem ewangelizacji:

m nauczania: teologia sakramentu malzenstwa, budowanie pojecia
Kosciota domowego, prezentacja katolickich ruchow rodzinnych,
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elementy prawa kanonicznego, zagadnienia etyki matzenskiej, pod-
stawy psychologiczne zawiazania wspolnoty rodzinnej;

® wychowania: pomoc w nabywaniu umiej¢tnosci zycia we wspolno-
cie rodzinnej;

B wtajemniczenia: odkrywanie wartosci wspolnotowego przezywania
Eucharystii, roli sakramentu pojednania w budowaniu wspolno-
ty, wspdlna modlitwa prowadzaca do poznawania form modlitwy
w Kosciele domowym, czytanie i shuchanie stowa Bozego.

3. Uczestnictwo w tym cyklu katechez poswiadczone jest $swiade-
ctwem jego ukonczenia otrzymywanym wraz ze Swiadectwem ukonczenia
szkoty. Katechezy winny odbywac¢ si¢ w oparciu o Program katechezy pa-
rafialnej mlodziezy szkot ponadgimnazjalnych, zatwierdzony przez Komi-
sj¢ Wychowania Katolickiego w roku 2004.
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Rozdzial VI

KATECHEZA SPECJALNA

Kosciot uwaza za wyjatkowo umitowanych przez Jezusa Chrystusa
tych, ktorzy sa niepetnosprawni fizycznie czy intelektualnie lub maja in-
ne ograniczenia. W ostatnich latach rozwinela si¢ swiadomos¢ eklezjalna
i spoteczna oraz dokonat niewatpliwy postgp w pedagogice specjalnej, co
sprawilo, ze rodzina i inne miejsca formacyjne moga dac¢ niepetnospraw-
nym odpowiednig katechezg, do ktdérej maja oni prawo jako ochrzczeni,
czyli powotani do zbawienia. Dyrektorium ogolne o katechizacji podkresla
prawdg, ze milos¢ Ojca do tych najstabszych dzieci i ciagla obecnos¢ Je-
zusa z Jego Duchem prowadza do ufnosci, ze kazda osoba, niezaleznie od
jej ograniczen, jest zdolna do wzrostu w swigtosci (DOK 189).

Katecheza specjalna opiera si¢ przede wszystkim na stowie Bozym
zawartym w Swietej Tradycji i w Pi$mie Swigtym, ktére uczy, ze kazdy
cztowiek zostal stworzony na obraz Bozy (Rdz 1, 27) i jest zdolny do po-
znania oraz mitowania swego Stworcy (KDK 12). Adresatem Ewangelii
jest osoba historyczna i konkretna (RH 13), znajdujaca si¢ w okreslone;j
sytuacji oraz bedaca pod wplywem uwarunkowan psychologicznych, spo-
tecznych, kulturowych i religijnych (DOK 167). Zgodnie z posoborowa
zasada wiernosci Bogu i czlowiekowi uwzglednia si¢ rozne sytuacje zycia
0s6b oraz kieruje katechezg na réznorodne drogi, aby mozna byto spotkaé
si¢ z kazda osoba i dostosowacé oredzie chrzescijanskie oraz pedagogie
wiary do réznych wymagan (DOK 165). Ksztaltuja si¢ w ten sposob ele-
menty pedagogiki wiary, w ktorej otwarto$¢ uniwersalistyczna katechezy
ma swoje odzwierciedlenie w odpowiednim podejsciu do adresatow. Do-
stosowanie katechezy do konkretnego cztowieka oznacza przystosowanie
jej tresci tak, by stala sie ona jakby zdrowym i odpowiednim pokarmem
(DOK 169). Ma ono uzasadnienie teologiczne w misterium Wcielenia, od-
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powiada elementarnemu wymaganiu pedagogicznemu komunikacji ludz-
kiej i odzwierciedla postawg¢ Kosciola.

Przystosowanie katechezy do adresata nalezy rozumie¢ jako wyjatko-
wo macierzynskie dziatanie Kosciota uznajacego kazda osobg, bez wzgle-
du na réznorodne ograniczenia, za rol¢ Boza i Boza budowle (1 Kor 3, 9),
ktorej nie nalezy pomijaé, lecz trzeba ja uprawiaé i budowaé z nadzieja.
Decydujacym kryterium jest troska Kosciota o kazdego cztowieka, troska
o przekazanie jedynego Stowa, ktore zbawia. To kryterium inspiruje kazda
formg katechezy, a zwlaszcza katecheze 0sob z roznymi niepetnospraw-
nosciami, ktora wymaga od katechetdw odpowiedniej kompetencji i krea-
tywnosci (CT 31).

W katechezie 0sob z réznymi niepelosprawnosciami chodzi zwlaszcza
o doprowadzenie ich do odkrycia tajemnicy osobowego Boga, ktdry kocha
kazdego cztowieka i jest o niego zatroskany. Chodzi takze o rozwijanie
1 wspieranie wiary wychowanka. U podstaw katechezy lezy wychowanie
liturgiczne, majace dokonywac si¢ zaroOwno przez nauczanie, ktore wy-
jasnia tajemnice wiary i sposoby jej celebrowania, jak i przez sam udziat
w liturgii, ktory pozostanie zawsze szczegdlnie waznym punktem kate-
chezy. Istotnym elementem jest formacja moralna, ktéra stawia sobie za
cel nauczenie odrézniania dobra od zta, a zwlaszcza rozbudzenie prag-
nien postgpowania wedlug przykazania milosci. Podstawa katechezy
jest wychowanie do modlitwy, ktdre napotyka w dzisiejszych czasach na
szczegblng trudnosé, w wielu bowiem domach ludzi ochrzczonych zani-
kta praktyka modlitwy. Wspotczesna koncepcja katechezy osob z rdznymi
niepetlnosprawnosciami w szkole zwraca uwagg na jeszcze dwa elementy.
Pierwszy to wychowanie do zycia wspolnotowego. U jego podstaw lezy
przekonanie, ze istnieje pewne podobienstwo migdzy jednoscig Osob Bo-
skich a relacjami miedzy ludzmi, ktérzy — na wzor Trojcy — powinni zy¢
w braterstwie, w prawdzie i mitosci. Drugi element to wprowadzenie do
misji. Wychowywanie katechizowanych do odpowiedzialnosci misyjnej
powinno wyraza¢ si¢ przede wszystkim w dawaniu §wiadectwa na miarg
swoich mozliwosci w kazdym srodowisku. Klamrg spinajaca wszystkie
elementy podstawy katechezy 0sob z r6znymi niepetnosprawnosciami jest
stosowana zasada wiernosci Bogu i cztowiekowi.
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1. Katecheza os6b z niepelnosprawnoscia intelektualna

Troska Kos$ciota o katechezg¢ 0sdb z niepelnosprawnoscia intelektual-
ng wynika z wiernosci przyktadowi i nauczaniu swego Zatozyciela. Jezus
Chrystus w pierwszej kolejnosci otaczal szczegolna opieka cierpiacych,
darzac ich w swojej postudze milosierdziem i miloscig oraz ukazujac
w nich moc Odkupienia, ktora obejmuje cztowieka w jego jedynosci i pet-
ni. Idac za przyktadem Chrystusa, wspolnota Jego uczniow sprawita, ze
w ciagu wiekow rozkwitly dzieta nadzwyczajnej wielkodusznosci, ktore
sa Swiadectwem wiary i nadziei poktadanej w Bogu. W t¢ misj¢ wlacza sie
takze wspotczesna katecheza osob z niepetnosprawnoscia intelektualna,
ktora jest ciagle rozwijana w Magisterium Kosciota.

Podziat niepelnosprawnosci intelektualnej na cztery stopnie: lekka,
umiarkowana, znaczna i gigboka shuzy gldwnie potrzebom edukacyjnym.
Orzekanie o niepelnosprawnosci do celow edukacyjnych ma miejsce
w poradniach psychologiczno-pedagogicznych. Na zasadach okreslonych
w przepisach panstwowych w poradniach sa organizowane i dziatajq ze-
spoty orzekajace, ktore wydaja orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjal-
nego dzieci i mtodziezy z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi, wy-
magajacymi stosowania specjalnej organizacji nauki i metod pracy, w tym
o potrzebie zaj¢¢ rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci z niepetno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu glebokim; orzeczenia o potrzebie in-
dywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy, ktérych stan zdrowia unie-
mozliwia lub znacznie utrudnia uczgszczanie do szkoly; opinie o potrzebie
wczesnego wspomagania rozwoju dziecka od chwili wykrycia niepelno-
sprawnosci do podjecia nauki w szkole.

Nalezy pamigtaé, ze kazde z tych dzieci uczy si¢ wedtug indywidu-
alnego programu przygotowanego przez nauczyciela wspotdziatajacego
z zespolem na podstawie wskazan zawartych w orzeczeniu kwalifika-
cyjnym i we wspolpracy z psychologiem. Znajomo$¢ samego orzeczenia
nie wystarcza do napisania dobrego programu dla ucznia; dobrego, czy-
li takiego, ktory nauczy go przede wszystkim tego, z czego bedzie mogt
korzysta¢ w zyciu codziennym. Do tego niezbedna jest dobra znajomos¢
dziecka, kontakt z jego rodzicami i proboszczem oraz wspolpraca kate-
chety z wszystkimi specjalistami pracujacymi z dzieckiem: logopedy, fi-
zykoterapeuty, psychologa, pedagoga, czasami neurologa czy ortopedy.
Na podstawie zebranych informacji katecheta pisze diagnozg¢ umiejgtnosci
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funkcjonalnych; zazwyczaj ma ona forme¢ opisowa i zawiera zestawie-
nie tych umiejg¢tnosci, ktore przejawiaja si¢ w codziennym Zzyciu ucznia
1 w sposob bezposredni wptywaja na zwigkszenie jego niezaleznosci i ja-
kosci zycia religijnego.

a. Charakterystyka psychopedagogiczna oso6b z niepelnosprawnos-
cig intelektualna w stopniu lekkim

Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu lekkim stanowia
ok. 2,6% osob w ogolnej populacji, a ok. 85% wszystkich 0séb z niepel-
nosprawnoscig intelektualng. Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim nabywaja umiejetnosci jezykowych z pewnym opdznie-
niem, ale wigkszos$¢ z nich osiaga zdolnos¢ postugiwania si¢ mowa do
codziennych potrzeb, podtrzymywania rozmowy i uczestniczenia w wy-
wiadzie klinicznym. Wigkszos¢ z nich osiaga takze pelna niezaleznosé
w samoobstudze (jedzenie, mycie si¢, ubieranie, kontrola zwieraczy),
w praktycznych i domowych czynnosciach, nawet jesli tempo ich jest wol-
niejsze niz u oséb w normie. Gldwne trudnosci dotycza nauki szkolne;.
Wiele z tych oséb ma trudno$ci z nauczeniem si¢ pisania i czytania. Jed-
nakze osobom z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim moz-
na znacznie pomoc dzigki programom edukacyjnym nastawionym na roz-
wdj ich umiejg¢tnosci i kompensacje wystepujacych ograniczen. Wigkszos¢
0sob z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng jest potencjalnie zdolna
do pracy wymagajacej bardziej praktycznych niz szkolnych umiejgtnosci,
na przyktad, niewykwalifikowanej pracy fizycznej. W okreslonych warun-
kach spoteczno-kulturowych wymagajacych niewielkich osiagni¢¢ szkol-
nych funkcjonowanie osoby z niepetnosprawnoscia intelektualng w stop-
niu lekkim nie stanowi problemu, ale moze go stanowié, jezeli dodatkowo
wystepuje u niej zauwazalna niedojrzato$¢ emocjonalna i spoteczna. Opis
kliniczny zwraca uwagg rowniez na fakt, ze trudnosci emocjonalne, spo-
teczne i behawioralne 0sob z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu
lekkim oraz wynikajace z nich potrzeby leczenia i wsparcia sa przewaznie
blizsze tym, ktore spotykamy u 0sob o normalnej inteligencji niz u oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym i znacz-
nym. Etiologi¢ organiczng wykrywa si¢ u coraz wigkszej liczby osob z nie-
petlnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, wciaz nie dotyczy to
jednak wiekszosci. Wskazowki diagnostyczne na temat tego stopnia pod-
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kreslaja, ze jezeli postugujemy si¢ wystandaryzowanym testem, to wynik
ilorazu inteligencji 50 do 69 wskazuje na niepelnosprawnos¢ intelektualng
w stopniu lekkim. Rozumienie i postugiwanie si¢ jezykiem jest w réznym
stopniu opdznione, a problemy zwiazane z postugiwaniem si¢ mowa, za-
ktécajace rozwdj niezaleznosci moga utrzymywac si¢ do wieku doroste-
go. Towarzyszace problemy takie, jak: autyzm, inne zaburzenia rozwoju,
padaczka, zaburzenia zachowania lub wady fizyczne moga wystgpowac
w réznych proporcjach i jesli wystepuja, podlegaja dodatkowej klasyfika-
cji (oddzielne kodowanie).

Rozpoznanie niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim stwa-
rza czgsto powazne trudnosci. Wynikaja one migdzy innymi z podobnych
objawow zachowania si¢ dziecka zaniedbanego i z niepetnosprawnoscia
intelektualna, poniewaz czesto warunki srodowiskowe, z ktdrych dziecko
pochodzi, moga wpltywaé niekorzystnie na jego rozwoj ogolny.

U tej kategorii dzieci przejécie przez kolejne stadia rozwoju opera-
cyjnosci rozumowania jest wolniejsze niz u dzieci w normie. Uczniowie
zniepelnosprawnoscig intelektualna w stopniu lekkim najlepiej radza sobie
z wnioskowaniem w codziennych, prostych sytuacjach zyciowych, a do-
bre wyniki uzyskuja w rozumowaniu na materiale konkretnym. U dzieci
z niepetnosprawnoscia intelektualng myslenie ma charakter konkretno-
obrazowy. Postugujac si¢ terminologia J. Piageta, mozna powiedzie¢, ze
osiagaja one okres operacji konkretnych. Obserwuje si¢ wystepowanie
trudnosci przy przechodzeniu z jednego stadium rozwojowego do nastgp-
nego. Utrudnienia w uczeniu si¢ dzieci z niepelnosprawnoscig intelektual-
ng w stopniu lekkim spowodowane sa takze roznorodnymi fragmentarycz-
nymi deficytami rozwojowymi.

Przy planowaniu katechezy tych oséb bierze si¢ pod uwage zwolnio-
ne tempo ich pracy, brak samodzielnosci, pomystowosci i przemyslanego
planu czynnosci. Dzialania te wymagaja nadzoru, gdyz z chwilg wystg-
powania trudnosci dzieci zatamuja si¢ 1 moga pozostawic¢ pracg nieskon-
czong. Oprdcz kontroli wymagaja specjalnego bodzca do pracy w postaci
pochwaly.

Istotne jest przypomnienie, ze kolejnos¢ przeksztalcania si¢ struktur
operacyjnych jest taka sama u dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna,
jak u dzieci o prawidtowym rozwoju. Wazne réznice zachodza w szyb-
ko$ci rozwoju. Dzieci o prawidlowym rozwoju umystowym stosunkowo
szybko przechodza przez kolejne stadia rozwoju, odrywajac si¢ catko-
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wicie — po krotkim okresie niezdecydowania — od sadow wynikajacych
z bardziej elementarnych form rozumowania. Przeciwnie jest u 0sob z nie-
petnosprawnoscia intelektualna w stopniu lekkim. Ich rozwoj przebiega
w tempie znacznie wolniejszym; w chwili osiggania gdrnej granicy czesto
zachowane sa jeszcze slady rozumowania charakterystycznego dla nizsze-
g0 poziomu.

Przeniesienie uwagi z opisu obnizen i brakéw na to, co jest u podstaw
opisywanego stanu — na zmienne, moze mie¢ powazne konsekwencje dla
powszechnego stosunku do 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualna
i praktyki rehabilitacyjnej. Nie akcentuje si¢ wtedy defektu, lecz zmien-
ne, ktorych uwzglednienie w procesie rehabilitacji moze przyczynic si¢ do
efektywnosci tegoz procesu. Szczegdlnie cenne sg rezultaty oddziatywan
rewalidacyjno-wychowawczych osiagnigtych przez wiaczenie tych osob
w takie grupy rdwiesnicze, jak szkolne grupy Caritas, ministranci, schole
i szeroko pojete duszpasterstwo pielgrzymkowe.

Podstawowym czynnikiem utrudniajacym prace katechetow z ta grupa
0sob jest mate zainteresowanie rodzicéw, uwarunkowane skrajng bezrad-
no$cia, mocnym akcentowaniem swojej wladzy, nadmiernym dystansem
uczuciowym. Rodzice mtodziezy z niepelnosprawnoscia intelektualng
w wigkszym stopniu niz rodzice mlodziezy petlnosprawnej intelektual-
nie przejawiaja postawy niepozadane wychowawczo. Kolejnym waznym
czynnikiem, ktdry moze taczy¢ si¢ z poprzednim, jest staba formacja reli-
gijna w domu rodzinnym lub wrecz jej brak. Kolejnymi czynnikami utrud-
niajagcymi pracg katechetyczng sa brak specjalnej salki katechetycznej
w szkole oraz brak pomocy dydaktycznych i funduszy na nie. Natomiast
podstawowymi czynnikami utatwiajacymi t¢ pracg moga by¢ przygoto-
wanie dydaktyczne i pozytywne nastawienie katechety oraz wspotpraca
z gronem pedagogicznym, parafig i rodzina.

Mtodziez z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim mo-
ze posiada¢ pewne wiadomosci religijne. Niemniej dzieci i mtodzi ludzie
z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna réznig si¢ istotnie od swoich
rowiesnikdéw o prawidlowym rozwoju mniejszym zasobem wiedzy religij-
nej. Jest to konsekwencja niedorozwoju tych zdolnosci, ktére warunkuja
nabywanie wiedzy.

W Polsce szkoty podstawowe specjalne oraz gimnazja dla oséb z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim realizuja programy na-
uczania opracowane przez nauczycieli 1 pedagogéw specjalnych zgodnie
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z obowiazujaca podstawa programowa dla uczniow szkot ogolnodostep-
nych. Podstawa programowa ustala dla danego etapu edukacyjnego cele
edukacji 1 zadania szkoty, podaje tresci i precyzuje osiagnigcia uczniow.
Jednoczesnie podstawa pozostawia duza dowolnos$¢ nauczycielom w za-
kresie doboru drég realizowania celow i zadan oraz metod wspomagania
uczniow w dochodzeniu do postulowanych osiagnieé. Rozporzadzenie do-
tyczace programéw daje nauczycielom mozliwo$¢ podejmowania decyzji
co do ich stosowania, ale podkresla, ze proces ksztalcenia jest integral-
ng catoscia, dlatego funkcjonuje pojecie szkolny zestaw programow. Sa
to czesto programy autorskie, dostosowane do mozliwosci 1 umiejgtnosci
uczniow. Wszyscy nauczyciele uczacy dang klase majq ustali¢ zestaw pro-
gramow tak, aby obejmowaly one calo$¢ podstawy programowej. Orga-
nizacj¢ pracy szkoly winna cechowaé elastyczno$¢ form — dostosowanie
ich do potrzeb i mozliwosci dziecka z niepelnosprawnoscia intelektualna.
Zgodnie z ta strategia edukacji, nie wyznacza si¢ réwniez oddzielnej pod-
stawy programowej katechezy dla tych oséb. Niemniej tam, gdzie wymaga
tego praktyka katechetyczna, nalezy dostosowac program do mozliwosci
psychofizycznych oraz tempa uczenia si¢ ucznia. Moze to by¢ program
katechezy zatwierdzony przez biskupa diecezjalnego. Nie wyklucza si¢
jednakze zatwierdzania takich programéw do uzytku ogdlnopolskiego.

b. Charakterystyka psychopedagogiczna oséb z niepelnosprawnos-
cig intelektualna w stopniu umiarkowanym i znacznym

Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
stanowig ok. 0,2% o0sob ogolnej populacji, a ok. 10% calej populacji 0séb
z niepetlnosprawnoscig intelektualng. Natomiast osoby z niepetnospraw-
noscia intelektualng w stopniu znacznym stanowia okoto 0,1% 0sob ogo6l-
nej populacji, a 3-4% catej populacji 0sob z niepetnosprawnoscig intelek-
tualna.

Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
charakteryzuje powolny rozwoj rozumienia i postugiwania si¢ mowa. Ich
ostateczne mozliwosci w tym zakresie sg ograniczone, podobnie jak moz-
liwosci w zakresie samoobstugi i umiejetnosci ruchowych. Niektore osoby
wymagaja nadzoru przez cate zycie. ROwniez postepy w nauce sg bardzo
ograniczone, ale niewielka czg$¢ dzieci jest w stanie opanowaé podstawo-
we wiadomosci — nauczy¢ si¢ czytania, pisania i liczenia. Programy edu-
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kacyjne moga pomdc w rozwoju ich ograniczonych mozliwosci 1 nabyciu
podstawowej wiedzy. Takie programy sa wskazane dla tych dzieci, ktore
wolno si¢ ucza i maja niski putap osiagnie¢. Osoby z niepetnosprawnos-
cig intelektualng w stopniu umiarkowanym jako doroste s zwykle zdolne
do wykonywania prostych, praktycznych prac, jesli zadania sa starannie
ustrukturyzowane i wykonywane pod wykwalifikowanym nadzorem. Cat-
kowita niezaleznos¢ w dorostym zyciu jest rzadkos$cia. Ogolnie osoby te sa
w pelni mobilne i fizycznie aktywne, a wiekszo$¢ z nich wykazuje cechy
spotecznego rozwoju — ma zdolnosci do nawigzywania kontaktu, porozu-
miewania si¢ i angazowania w proste czynnosci. Wskazowki diagnostycz-
ne pokazuja, ze iloraz inteligencji tych osob miesci si¢ zwykle w przedziale
pomiedzy 35 a49. W tej grupie czg¢sto pojawiaja si¢ rozbiezne profile zdol-
nosci. Niektore osoby osiagaja wyzszy poziom w zakresie umiejgtnosci
wzrokowo-przestrzennych niz w zadaniach wymagajacych poshugiwania
si¢ mowa, podczas gdy inne sq wyraznie niezreczne, ale zdolne do spotecz-
nej interakcji i prostej rozmowy. Takze stopien rozwoju mowy wskazuje
na réznice. Jedne osoby potrafia bra¢ udzial w prostej konwersacji, nato-
miast inne z powodu ograniczonych umiejetnosci mogg jedynie komuni-
kowa¢ podstawowe potrzeby. Niektore nigdy nie beda zdolne nauczy¢ si¢
postugiwania jezykiem, chociaz moga rozumie¢ proste polecenia i opano-
wac gesty kompensujace w pewnym stopniu braki mowy. U wigkszosci
osob z umiarkowana niepetnosprawnoscia intelektualng wykrywana jest
etiologia organiczna. Autyzm dziecigcy lub inne cato$ciowe zaburzenia
rozwoju sg obecne u nielicznych; defekty te maja podstawowy wptyw na
obraz kliniczny i rodzaj wymaganej opieki. Padaczka, wady neurologiczne
i fizyczne sa takze czgste, jakkolwiek wigkszo$¢ osob z umiarkowanym
stopniem niepetnosprawnosci intelektualnej jest zdolna do chodzenia bez
pomocy. Mozna czasami rozpozna¢ inne zaburzenia psychiczne, ale ogra-
niczony stopien rozwoju mowy powoduje, ze diagnoza jest trudna i zalezy
od informacji uzyskanych od innych, ktorzy znaja dang osobg. Wszelkie
towarzyszace zaburzenia nalezy kodowa¢ oddzielnie.

Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
charakteryzuja si¢ mniejsza percepcja rzeczywistosci niz osoby niepetno-
sprawne w stopniu lekkim. Spostrzezenia sa niejasne i ubogie. Myslenie
0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym ma
charakter konkretno-obrazowy. Jest to myslenie przedoperacyjne, ktore
cechuje dominacja percepcji nad rozumowaniem, egocentryzm, centracja,
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niezdolnos¢ sledzenia przeksztalcen oraz odwracania operacji. Stanowi to
przeszkodg na drodze myslenia logicznego. Czynnosci moga jednak by¢
internalizowane za posrednictwem funkcji przedstawieniowych, tzn. oso-
by te przyjmuja za wlasne poglady, wartosci, normy i postawy przekazane
np. przez rodzicéw lub nauczycieli. Myslenie jednak jest ciagle powiaza-
ne z percepcja. Obecnie duza wage przyktada si¢ do badan ukazujacych
zdolnosci tych dzieci. Wyniki dowodza, ze osoby te potrafig radzi¢ sobie
w sytuacjach zyciowych takich, jak ubieranie i rozbieranie si¢, $cielenie
16zka, dbanie o higien¢ osobista, samodzielne jedzenie, przygotowywa-
nie prostych positkdw, sprzatanie, zmywanie naczyn, robienie drobnych
zakupdw, przeczytanie krotkiego tekstu, napisanie krotkiego listu, ko-
rzystanie z telefonu, chodzenie po miescie i samodzielny powroét do do-
mu oraz wykonywanie prostych prac zarobkowych.

Kategoria 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu znacz-
nym jest w zasadzie podobna do grupy osob z umiarkowanym stopniem
niepetosprawnosci intelektualnej w zakresie obrazu klinicznego, obec-
nosci etiologii organicznej i towarzyszacych zaburzen. Nizsze osiagniecia
wymieniane w charakterystyce umiarkowanego uposledzenia sa takze naj-
czgstsze w tej grupie. Wigkszos¢ 0sdb z tym rozpoznaniem charakteryzuje
wyrazny stopien uszkodzenia aparatu ruchowego i inne towarzyszace defi-
cyty, ktore wskazuja na klinicznie istotne uszkodzenia lub nieprawidtowo-
$ci rozwoju osrodkowego uktadu nerwowego. lloraz inteligencji wynosi
od 20 do 34.

Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu znacznym spo-
strzegaja lepiej niz osoby gleboko niepelnosprawne intelektualnie. Jednak
W poréwnaniu z osobami o prawidtowym rozwoju badz osobami z nie-
petnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim spostrzezenia ich sa
niedoktadne i nie odzwierciedlaja w sposob adekwatny otaczajacej rze-
czywistosci. Sam proces spostrzegania jest rOwniez wolniejszy. Dostrze-
gaja one mniejsza liczbe przedmiotéw niz osoby z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym. Koncentruja mimowolng uwa-
ge na przedmiotach i czynnos$ciach, ktére budza ich zywe zainteresowa-
nie. Charakteryzuje ich brak uwagi dowolnej i1 niewielka trwato$¢ uwagi
mimowolne;j.

Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym charakteryzuja si¢ bardzo powolnym nabywaniem nowych
umieje¢tnosei, przez wiele lat ucza si¢ rozumienia i postugiwania mowa
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(czgstokro¢ przez cale zycie nie nabeda tej umiejetnosci w stopniu zado-
walajacym). Niektore nie potrafia mowic z powodu uszkodzen osrodkowe-
go uktadu nerwowego.

Edukacja 0sob z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym polega na integralnej realizacji funkcji dydaktycz-
nej, wychowawczej 1 opiekunczej szkoly, z uwzglgdnieniem specyficznych
form i metod pracy oraz zasad nauczania opisanych przez wspotczesne
nauki spoteczno-pedagogiczne. Nauczanie winno by¢ calosciowe, zinte-
growane, oparte na wielozmyslowym poznawaniu $wiata. Dodatkowg tro-
ska otoczeni sg uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
znacznym, wobec ktorych dziatania edukacyjne przez caly okres ksztatce-
nia w szkole podstawowej, a nastgpnie w gimnazjum sg ukierunkowane
na zaspokajanie specyficznych potrzeb tych uczniow, odpowiednio do ich
mozliwosci psychofizycznych. W pracy z uczniem nalezy uwzgledniac
jego indywidualne prawo do rozwoju. Podstawa programowa katechezy,
uwzgledniajac zalozenia edukacji tych osob w Polsce, nie wyrdznia od-
rebnych celow, zadan ani tresci nauczania dla kolejnych etapéw edukacyj-
nych w szkole podstawowej i gimnazjum.

Katecheza uczniéw z niepetlnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym opiera si¢ na indywidualnych programach
katechetycznych, opracowanych przez katechetow i specjalistow w oparciu
o Podstawe programowq katechezy 1 zatwierdzonych przez biskupa diece-
zjalnego, cho¢ nie wyklucza si¢ tworzenia programow ogolnopolskich.

Czas zajg¢ 1 przerw powinien by¢ dostosowany do mozliwosci i po-
trzeb ucznidw. Nawet niewielkie postepy ucznia powinny by¢ pozytywnie
odbierane i wzmacniane przez katechetg; brak postepow nie podlega war-
tosciowaniu negatywnemu. W pracy katechetycznej wazne jest, aby na-
wigza¢ wspotprace z rodzing i proboszczem oraz przygotowaé wspolnote
parafialna do przyjecia ucznia, zaakceptowania go i udzielania mu pomocy.
W calym procesie katechetycznym pozadany jest udziat rodzicow (praw-
nych opiekundéw) w konsultacjach na temat postgpow 1 trudnosci ucznia
oraz wspieranie przez szkotg i parafi¢ ich wysitkoéw we wprowadzanie go
W zycie wyznawanej przez nich wiary.
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c. Charakterystyka psychopedagogiczna oséb z niepelnosprawnos-
cig intelektualng w stopniu glebokim

Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu gltgbokim stano-
wig ok. 0,05% osdéb ogolnej populacji, ok. 1-2% wszystkich 0séb z niepet-
nosprawnoscia intelektualng. Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna
w stopniu glebokim majg iloraz inteligencji nizszy niz 20, co w prakty-
ce oznacza, ze osoby dotknigte tym stopniem uposledzenia maja powaz-
ne ograniczenia zdolno$ci rozumienia i spetniania polecen lub instruk-
cji. Wigkszos¢ z nich nie moze poruszaé si¢ lub ich mozliwosci w tym
zakresie sa bardzo ograniczone. Osoby te sa zdolne jedynie do zupehie
podstawowych form niewerbalnej komunikacji. Brak u nich zdolnos$ci do
dbania o wlasne podstawowe potrzeby, a jesli nawet ona jest, to bardzo
mata, wigc wymagaja one statej pomocy i nadzoru. Wskazéwki diagno-
styczne klasyfikacji ukazuja poziom rozumienia i postugiwania si¢ jezy-
kiem, ktory jest ograniczony, a w najlepszym wypadku sprowadza si¢ do
rozumienia podstawowych polecen i wyrazania prostych prosb. Moga tez
wyksztalci¢ si¢ u tych osdb najbardziej podstawowe i proste wzrokowo-
przestrzenne umiejgtnosci sortowania i dopasowywania oraz zdolnos¢ do
ograniczonego udzialu w domowych i praktycznych zadaniach przy od-
powiednim nadzorze i kierowaniu. U tych osdb z reguty wykrywalna jest
etiologia organiczna. Wystgpuja u nich czgsto cigzkie wady neurologiczne
lub fizyczne utrudniajace poruszanie si¢, jak padaczka oraz uszkodzenia
wzroku i stuchu. Cato$ciowe zaburzenia rozwoju w ich najci¢zszej postaci,
a zwlaszcza atypowy autyzm, sa szczegdlnie czeste gldwnie u tych osob,
ktore potrafia si¢ poruszac.

Praca rewalidacyjno-wychowawcza z dzie¢mi z niepetnosprawnoscia
intelektualna w stopniu gigbokim to praca z dzie¢mi majacymi poten-
cjal rozwojowy mato znany i niewykorzystany. Wbrew obiegowym opi-
niom, terapia osob z gleboka niepetnosprawnoscia intelektualng wymaga
ogromnej wiedzy 1 olbrzymich umiejgtnosci. Osoba z gigboka niepetno-
sprawnoscia intelektualng jest catkowicie zalezna od innych ludzi. Czgsto
jest zagubiona nie tylko w otaczajacej rzeczywistosci, lecz takze wsrod
najblizszych. Jej sposdb komunikacji jest czgsto niezrozumiaty dla innych,
dlatego rola nauczyciela jest niezastapiona. To on petni funkcje thumacza
zachowan dziecka. Wymaga si¢ od nauczycieli nie tylko wiedzy, lecz takze
intuicji, cierpliwosci, pokory, a zwtaszcza mitosci. Nie ma w tym zakre-
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sie zadnych ogdlnych programéw nauczania, dla kazdego bowiem dziecka
trzeba tworzy¢ programy indywidualne. Przed opracowaniem takiego pro-
gramu jest konieczna diagnoza umiejgtnosci funkcjonalnych, ktéra ma for-
me opisowa. Wychowawca wraz z zespotem specjalistdw powinien uswia-
domic¢ sobie, co uczen potrafi, czyli jak si¢ porozumiewa, porusza, poznaje
$wiat, co o nim wie itd. Diagnoza umiej¢tnosci funkcjonalnych obejmuje
liczne dane. Jej celem jest jak najbardziej szczegdélowe opisanie zachowan
ucznia po to, aby go jak najlepiej poznaé i na tej postawie przygotowac in-
dywidualny program edukacyjny zawierajacy umiejetnosci, ktérych uczen
jeszcze nie ma, a ktorych jest w stanie si¢ nauczy¢.

Opanowanie nieskomplikowanych umiejetnosci praktycznych przez
uczniow z niepetnosprawnoscia intelektualna w stopniu glebokim jest za-
daniem ztozonym. Obecnie istnieje opis wielu metod, ktore stuzg do na-
uki opanowywania przez dzieci prostych sytuacji zyciowych. Wspdtczesni
pedagodzy, charakteryzujac uczenie si¢ dzieci z niepelnosprawnoscia in-
telektualng w stopniu glgbokim, zwracaja uwage na ich specyficzne trud-
nosci w wykorzystaniu wyuczonych zachowan w nowych warunkach $ro-
dowiskowych. Uwazaja, ze zjawisko zapominania po wakacjach wczes-
niej nabytych umiej¢tnosci nie jest wynikiem tylko ztej pamigei uczniow
1 niekontynuowania ¢wiczen przez rodzicoéw; zwracaja uwage na niedopa-
trzenia w konstruowaniu indywidualnych programéw nauczania, ktore po-
mijaja zajecia prowadzace do osiagnigcia generalizacji i utrwalania umie-
jetno$ci. Opracowane wskazania w tym zakresie mogg pomodc nie tylko
pedagogom, lecz rowniez katechetom, w odejsciu od koncepcji trenowa-
nia nawykow, opanowane umiejgtnos$ci bowiem nie zostajg automatycznie
wykorzystane przez dziecko we wszystkich okolicznosciach. Dlatego dla
uczniow, ktorzy juz osiagneli w swoim rozwoju piate lub szdste stadium
inteligencji sensomotorycznej, mozna wykorzysta¢ m.in.: modyfikowanie
sekwencji czynnos$ci; wprowadzanie nieprzewidzianych okolicznos$ci; wy-
korzystanie roznorodnych pomocy i materiatoéw; ¢wiczenie umiejetnosci
dokonywania wybordw; wykorzystanie naturalnych konsekwencji; wy-
korzystanie w programie najczestszych okolicznosci; uczenie funkcjonal-
nych, waznych dla dziecka i jego rodziny zachowan; ¢wiczenie ptynnosci
zachowania; ¢wiczenie we wlasciwym otoczeniu; ogolne programowanie
umiejetnosei i wprowadzenie zachowan towarzyszacych. Celem edukacji,
rowniez w wymiarze religijnym, jest nie tylko nauczenie dziecka nowej
umiejetnosci, ale takze stosowanie jej we wszystkich sytuacjach, w kto-
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rych jest to konieczne. Dopiero po dtuzszym czasie, jesli dziecko nadal
stosuje wyuczong umiejgtnos¢é w réznych okolicznosciach, mozna zakta-
da¢, ze nastgpita generalizacja i ze umiej¢tnos¢ ta na trwate weszta do
postawy ucznia.

Praktyka wykazuje, ze katecheci postugujacy wsrod osob z niepetno-
sprawnoscia intelektualng w stopniu gigbokim odkrywaja potrzebg rozwoju
duchowego tych osob. Komunikacj¢ niewerbalng nazywaja komunikacja
serca. Tworza atmosferg, ktéra umozliwia uczniom przezywanie sacrum
we wspolnocie religijnej, z jej specyficzng symbolika, muzyka, $piewem
i zapachem. Tworzg warunki do uczestniczenia tych oséb w zyciu Koscio-
ta przez udziat we wspdlnej modlitwie i w uroczystych obchodach $wiat
kos$cielnych; umozliwiaja obecnos¢ w miejscach kultu oraz przystepowa-
nie do sakramentow swietych.

W katechezie 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu gle-
bokim potrzebne jest wigksze zaangazowanie duszpasterskie w stosunku
do tych rodzin, ktére stawia czola trudnemu zadaniu wychowania swoich
dzieci. Na wzor Dobrego Pasterza w sposdb madry i roztropny nalezy do-
ciera¢ do kazdej osoby, bez wzgledu na jej ograniczenia (FC 77). Rodzina
jest miejscem, gdzie szczegolna troska winno by¢ otoczone dziecko i gdzie
nalezy rozwijaé gieboki szacunek dla jego godnosci osobistej. Odnosi si¢
to do kazdego dziecka, ale szczegolnie wazkie staje si¢ wobec dziecka wy-
magajacego opieki catkowitej. Kosciol, ukazujac role rodziny troszczacej
si¢ 0 kazde dziecko przychodzace na $wiat i otaczajacej je czulq i rzetelna
opieka, wypelnia swoje podstawowe postannictwo, powolany jest bowiem
do objawiania i przedstawiania na nowo przyktadu i przykazania Chry-
stusa Pana, ktory postawil dziecko w samym centrum Krélestwa Bozego,
mowiac: Pozwdlcie dzieciom przychodzi¢ do Mnie, nie przeszkadzajcie im;
do takich bowiem nalezy Krélestwo Boze (Mk 10, 14). Odnosnie do 0sob
niepelnosprawnych, Magisterium Kosciota wskazuje na takie wartosci, jak
przyjecie, mitos¢, szacunek oraz wieloraka i jednolita stuzbe materialna,
uczuciowa, wychowawcza i duchowa (FC 26). Troska duchowa przejawia
si¢ w przygotowaniu tych osob do zycia sakramentalnego. Odpowiedzi
od Magisterium Kosciota doczekali sie ci, ktérzy mieli watpliwosci co
do tego, czy Komuni¢ Swigta moga przyjaé osoby z niepetnosprawnoscia
w stopniu gigbokim badz inne niemajace mozliwosci komunikacji werbal-
nej. Benedykt XVI w adhortacji Sacramentum caritatis, bgdacej wyrazem
troski o zapewnienie Komunii eucharystycznej wszystkim osobom nie-
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petnosprawnym intelektualnie, podkresla, ze otrzymuja one Eucharystie
w wierze, rOwniez w wierze ich rodziny lub wspolnoty, ktéra im towarzy-
szy (SC 58).

2. Podstawa programowa katechezy osob
z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym

Cele katechetyczne — wymagania ogélne

Celem nauki religii ucznidw z niepelnosprawnoscia intelektualna
w stopniu umiarkowanym lub znacznym jest rozwijanie zdolnosci we
wzroscie w $wigtosci, wprowadzanie do funkcjonowania we wspolnocie
wierzacych, rozumienia i przyjmowania za wlasne przykazania mitosci
Boga i ludzi, a przede wszystkim wyposazenie — stosownie do mozliwosci
—w takie umiejetnosci i wiadomosci, ktére pozwolg na postrzeganie siebie
jako dzieci Bozych, stworzonych na Jego obraz i podobienstwo, oraz na
pelne uczestnictwo w zyciu sakramentalnym.

Zada- Zadania TreSci — wymagania szczegdélowe
nia kate- nauczyciela . . ,
P WiadomoSci Uczen
chezy religii
Rozwijanie | Pomoc w doswiad- | Bog kocha wszystkich ludzi Ze wzgledu na spe-
poznania czeniu mitosci Boga | Wszyscy ludzie sq dzie¢mi Boga cyficzny charakter
wiary i sg zdolni do wzrostu w swigtosci | katechezy uczniow

z niepetnosprawnoscia
intelektualna w stopniu
umiarkowanym lub
znacznym, a takze indy-
widualne tempo i zakres
nauki kazdego ucznia,
osiagnigcia wynikajace
z poszczegdlnych zadan
katechezy sa planowane
indywidualnie.
Dokonywana okresowo
przez katechetg, po
konsultacji z zespotem
specjalistow, wielospe-
cjalistyczna ocena funk-
cjonowania ucznia
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Odkrywanie pigkna
przyrody i otacza-
jacego $wiata oraz
Boga jako jego
Dawcy

Dary, ktore ludzie otrzymujg od
Boga

Przyroda jako dar Boga
Istnienie $wiata niematerialnego

Tworzenie sytua-
¢ji edukacyjnych
sprzyjajacych od-
krywaniu, kim jest
Bog, i budowaniu
Jego prawdziwego
obrazu

Podstawowe pojecia religijne: Bog

Ojciec, Jezus Chrystus, Duch Swie-
ty, Koscidt, Maryja, $wigci, anioto-
wie, modlitwa

Przyblizanie pod-
stawowych prawd
wiary

Bog jest Stworzycielem $wiata
Jezus jest Stowem Boga
Chrystus umart i zmartwychwstat
dla nas

Duch Swiety prowadzi i umacnia
zycie Kosciota

Kosciot realizuje postannictwo
Chrystusa

Powtdrne przyjscie Pana

Uczenie zasad zycia
chrzescijanskiego

Wszyscy ochrzezeni jako rodzina
dzieci Bozych

Tworzenie sytuacji

Bog, ktory dat cztowiekowi Pismo

edukacyjnych do Swigte

poznania Pisma

Swigtego jako

stowa Boga

Wykorzystanie Bog troszezy si¢ o wszystkich ludzi

sytuacji zyciowych
do rozwijania umie-
jetnosci komunika-
cyjnych uczniow

i wyjasniania do-
$wiadczen w swietle
wiary

Wychowa-
nie litur-
giczne

Ksztattowanie
umiejetnosci mod-

litwy

Modlitwa jako spotkanie z Bogiem,
w czasie ktorego mozna do Niego
mowic i stucha¢ Go

Ksztattowanie  po-
stawy zaufania jako
podstawy nawro-
cenia i pokuty —
fundamentéw pelne-
g0 przezycia sakra-
mentu pojednania

Bog Mitosiernym Ojcem
Sakrament pokuty i nawrdcenia
Warunki sakramentu pokuty
Pierwsze piatki miesiaca

umozliwia modyfiko-
wanie indywidualnego
programu katechezy

i dostosowanie poziomu
oczekiwanych osiagnigé
ucznia do jego mozli-
wosci.
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Tworzenie warun-
kow do petnego

i aktywnego
uczestnictwa w Eu-
charystii

Kosciot jako szezegdlne miejsce
spotkania z Bogiem

Eucharystia jako sakrament jednosci
i mito$ci zbawczej, krzepiacej uczty,
obecnosci Chrystusa

Poszczegodlne czgsci Mszy Swie-
tej (znaczenie gestow, obrzedow,
postaw, pozdrowien i wezwarn)

Przyblizanie zwy-
czajow chrzescijan-
skich zwigzanych

z obchodami roku
liturgicznego

Podstawowe zwyczaje zwigzane
z rokiem liturgicznym

Tworzenie warun-
kow do przyjecia
sakramentu bierz-
mowania

Bierzmowanie w ekonomii zba-
wienia
Znaki i obrzedy bierzmowania

Formacja
moralna

Tworzenie sytua-
cji sprzyjajacych
odroéznieniu dobra
od zta

Uczenie zasad zycia
wedtug przykazania
mitosci Boga i bliz-
niego

Przykazanie mitosci Boga i bliz-
niego

Zwiazek z Bogiem zapoczatkowany
w chrzcie $wigtym i wynikajace

z tego konsekwencje

Przyblizanie wybra-
nych wydarzen

z historii zbawienia
urzeczywistniaja-
cych si¢ w zyciu
ucznia

Wiara jako zrodto ludzkiej zyczli-
wosci, pogody ducha, radosci
Nauczanie Jezusa w przypowies-
ciach

Ksztaltowanie
sumienia na pod-
stawie przykazania
mitosci w Dekalogu
i Ewangelii

Dekalog wyrazem troskliwej mito-
$ci Boga wobec ludzi

Wiara i zaufanie Bogu

Szacunek wobec Boga

Niedziela jako najwazniejszy dzien
dla chrzescijanina

Postawa szacunku wobec rodzicow
i innych dorostych oraz wiasciwe
odniesienia do drugich: wdzigcz-
nosé, gotowos¢ do dzielenia si¢

z innymi, wzajemne obdarowywanie
sig, ale tez przepraszanie
Zagrozenie zdrowia whasnego i in-
nych

Wriasciwe postawy w stosunku do
otaczajacego Srodowiska, przyrody
Wiasciwa postawy wobec wlasnego
ciata

Szacunek i troska o wlasnos$¢ swoja,
cudzg i wspolna

Postawa prawdomownosci i uczci-
wosci
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Szacunek do wartosci doczesnych
Ewangelia mitosci zasada zycia
dzieci Bozych

Wycho-
wanie do
modlitwy

Przygotowanie do
celebracji liturgicz-
nych umozliwiaja-
cych doswiadczenie
relacji z Bogiem

Modlitwa jako forma kontaktu
z Bogiem
Stowo Amen

Zapewnienie
uczestnictwa

w modlitwie dzigk-
czynnej, uwielbie-
nia, przeproszenia
i prosby

Modlitwa jako czas, w ktorym
Bogu mozna dzigkowaé, chwali¢
Go, przepraszac i prosi¢

Wiaczenie w modli-
twe z najblizszymi,
grupg rowiesnicza

i wspolnota kos-
cielng

Podstawowe modlitwy chrzesci-
janskie

Wychowa-
nie do zycia
wspolnoto-
wego

Uczenie zasad
wspotzycia spotecz-
nego

Wszyscy maja przed Bogiem rowne
prawa

Pomoc w poglebie-
niu zwigzku z zy-
ciem Kosciota

Wspolnota rodzinna, szkolna i Kos-
ciota
Uczynki mitosierdzia

Zaangazowanie

w rézne wspolnoty
i stowarzyszenia
religijne

Obowiazki wynikajace z chrztu
$wigtego

Kazdy cztowiek zyje razem z inny-
mi ludZzmi, ktdrzy sa dzie¢mi Boga

Wprowa-
dzenie do
misji

Budzenie checi
pomocy innym

Jezus Chrystus postat swoich ucz-
niow na caty swiat

Umozliwienie da-
wania $wiadectwa,
na miar¢ mozliwos$ci
0s0b, we wlasnym
srodowisku zycia

Kosciot wspolnota misyjnag

Zalecane warunki i sposoby realizacji

Dla zapewnienia ciaglosci wychowania i ksztalcenia religijnego, ka-
techeci przejmujacy nowe klasy powinni zna¢ wczesniejszy etap rozwoju
religijnego dzieci.

Nalezy zadba¢, aby w kazdej szkole byta sala katechetyczna badz przy-
najmniej kacik religijny. Zalecane jest wyposazenie sali katechetycznej
w pomoce dydaktyczne i przedmioty potrzebne do zajec¢ (sprzet audiowi-
zualny, komputery ze specjalnym oprogramowaniem — zwlaszcza dla osob

nie postugujacych si¢ mowg werbalna, biblioteczka itd.)
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W celu nawigzania poprawnej komunikacji z osobami niepelnospraw-
nymi intelektualnie powstaly nowe metody i srodki dydaktyczne. Osoby
pozbawione daru mowy werbalnej, zarowno czynnosci mowienia, jak
i — proporcjonalnie do zaburzen intelektu — czynnosci rozumienia, mo-
ga w procesie rozwoju nabywac¢ niepozadanych cech charakteru, np. nie-
$Smiatosci, skrytosci, poczucia mniejszej wartosci i niepetnej sprawnosci.
Problemy w sferze komunikacji sg przyczyna cierpienia i rodza ch¢¢ ich
zamaskowania. Osoba z trudnosciami komunikacyjnymi jest albo znerwi-
cowana i nadmiernie pobudzona, albo, przeciwnie, wycofujaca si¢ z kon-
taktow; zawsze jest smutna i niezyczliwie nastawiona do siebie i zycia.
Magisterium Kosciota zacheca katechetow do ciagltego poszukiwania
nowych jezykdéw, aby kazdy mogt ustysze¢ Dobra Nowing o zbawieniu.
W zaleznosci od strategii edukacyjnej osrodka, w ktérym ma miejsce kate-
cheza, powinno si¢ uzywac takiego jezyka, jaki jest znany uczniom. Moze
to by¢ np. tablica Blissa, czy wspomagajaca i alternatywna komunikacja
w postaci piktograméw, czy tez inna forma komunikacji. Na katechezie
uczniowie z niepelnosprawnoscia intelektualna i problemami komuni-
kacyjnymi winni otrzymywac¢ srodki dydaktyczne dostosowane do ich
mozliwosci.

Przy stosowaniu srodkéw dydaktycznych na katechezie istotne jest to,
aby katecheta pojmowat je szeroko, a nie tylko jako przedmioty stuzace
upogladowieniu procesu ksztalcenia. Odpowiednio dobrane srodki dydak-
tyczne maja nie tylko utatwia¢ prace, ale takze prowadzi¢ do autentycz-
nego dialogu z osobami, bez wzgledu na stopien ich niepetnosprawnosci
intelektualnej. Szczegodlnie w pracy z tymi adresatami katechezy trzeba
si¢ wystrzega¢ monologu i, respektujac prawo kazdego do wtasnego tem-
pa rozwoju, prowadzi¢ dialog za pomoca wszystkich dostgpnych srodkow
dydaktycznych. Najwazniejsze jest, aby srodki te prowadzity uczniow do
dialogu z Jezusem Chrystusem.

Katecheta specjalny musi zna¢ zasady wychowania i nauczania i musi
si¢ nimi kierowa¢. Wybdr metod i form katechezy oraz dobor srodkow
katechetycznych nalezy do katechety. Uwzgledniajac dorobek pedagogiki
specjalnej, nie moze on zapominacé o celu katechezy, ktora ma uwzgledniac
zasady wiernosci Bogu i cztowiekowi, chrystocentryzmu oraz organicz-
nego zwiazku modlitwy z katecheza. Praktyka katechetyczna potwierdza
prawdg, ze im wigksza znajomos¢ metod, form i srodkow dydaktycznych,
tym trafniejszy wybor.



PODSTAWA PROGRAMOWA KATECHEZY KOSCIOLA KATOLICKIEGO W POLSCE
Konferencja Episkopatu Polski
© Wydawnictwo WAM, 2010

Katecheza specjalna 121

3. Wspolpraca Srodowisk katechetycznych
w katechezie osob z niepelnosprawnoscia intelektualna
w stopniu umiarkowanym lub znacznym

a. Rodzina

1. Postawy rodzicéw wobec narodzin dziecka z niepelnosprawnoscia
intelektualng sa rézne. Postawy srodowiska wobec tych rodzin sg czg¢sto
wypadkowa niskiej swiadomosci przezywanych przez nie problemow.
Wspdtpraca z rodzicami ma zapobiegac nie tylko marginalizacji rodzin
dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna, ale takze — zgodnie z misja
ewangelizacyjna — automarginalizacji rodzin, ktére pod wplywem szoku
zamykaja si¢ w kregu wiasnych problemow.

2. Wspodtpraca z rodzicami ma podkresla¢ prawde, ze wychowanie
religijne nie ogranicza si¢ do posytania dziecka do kosciota czy na kate-
cheze¢. Rodzice przez swdj przyktad i stowo maja doprowadzi¢ dziecko do
Chrystusa i nauczy¢ je przyjacielskiego dialogu z Nim, ciagtego odpowia-
dania na wezwania Boze. Jednak praktyka wykazuje, ze czgsto rodzice,
biorac pod uwagg deficyty licznie wystgpujace u dzieci z niepetnospraw-
nos$cia intelektualng, z obawa i1 rezerwa podchodza do ich wychowania
religijnego. Dlatego postuga katechetyczna wobec tych rodzin w parafii
1 w szkole powinna cechowac si¢ duzg troska, serdecznoscia oraz otwar-
toscia na problemy i watpliwosci rodzicdw. Istnieje koniecznos¢ tworzenia
ewangelicznego klimatu, w ktérym rodzice beda mieli poczucie, ze ktos
im towarzyszy na drodze religijnego wychowania dzieci.

3. Katecheta ma obowiazek dotarcia do wszystkich rodzicow, takze
tych oddalonych od Kosciota. Wsrod dziatan podejmowanych od niedaw-
na nalezy wymieni¢ mozliwos$¢ kontaktu dwoch rodzin: rodziny zaniedba-
nej religijnie z rodzing zywej wiary. W takim katechumenacie mig¢dzy-
rodzinnym chodzi o doprowadzenie rodziny zaniedbanej religijnie badz
zamknigte] w swoich problemach do dojrzatosci w wierze. Takie rodziny
mozna réwniez skontaktowaé z grupami wspdlnoty ruchu Wiara i Swiatto
badz innymi wspolnotami przezywajacymi po chrzescijansku tajemnice
niepetnosprawnego dziecka w rodzinie.
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b. Parafia

1. Obecnie istnieje niebezpieczenstwo, ze po objeciu nauka religii
w szkotach specjalnych prawie wszystkich 0sob z niepelnosprawnoscia in-
telektualng w pewien sposob zostanie przeoczone to, ze katecheza, bedac
ze swej strony aktem eklezjalnym (DOK 78), domaga si¢ przede wszystkim
uznania Kosciota jako jej prawdziwego podmiotu. On bowiem jest rze-
czywistym nauczycielem wiary, ktorego nie moga zastapi¢ inne podmioty
zycia spotecznego, np. szkota czy osrodek szkolno-wychowawczy, a wigc
tym bardziej nie mogg one stanowi¢ jedynego miejsca jej realizacji i roz-
woju. Katecheza jest tez podstawowym sposobem wtajemniczenia chrzes-
cijanskiego 1 jest Scisle zlqczona z sakramentami wtajemniczenia (DOK
65), co urzeczywistnia si¢ najbardziej i najskuteczniej w parafii.

2. Skutecznos¢ katechezy osob z niepelnosprawnoscia intelektualna
uzalezniona jest od wspdlnoty wiary i mitosci braterskiej. Od poczatku
istnienia Kosciota katecheza nie byla przedsiewzieciem indywidualnym,
lecz dokonywata si¢ we wspdlnocie. Zadaniem proboszcza w parafii jest
nie tylko zorganizowanie katechezy dla 0so6b z niepetnosprawnoscia in-
telektualng, ale takze stworzenie klimatu wiary i braterskiego przyje-
cia tych grup katechetycznych. Sama otwarta postawa proboszcza nie
wystarczy. Jego zadaniem jest stworzenie takiej wspdlnoty chrzescijan-
skiej, w ktorej nikt nie begdzie marginalizowany, a ktdra przez $swiade-
ctwo zycia stanie si¢ sama w sobie zywa katecheza.

3. Istotne jest, aby osoba z niepelnosprawnoscig intelektualng byta
traktowana zgodnie z jej wiekiem rzeczywistym, a nie intelektualnym.
Mtoda osoba z niepetnosprawnoscia powinna by¢ traktowana jak mloda
osoba, dorosty jak dorosty, a nie dozywotnio jak dziecko. Zadaniem kate-
chety i calej wspolnoty parafialnej jest przeciwstawienie si¢ dziataniu oséb
z niepelosprawnoscig intelektualng ponizej ich realnych mozliwosci; oso-
by te bowiem maja tendencj¢ do zanizania swoich mozliwosci.

4. Wazne jest, aby parafie zapewnily osobom z niepelnosprawnoscia
intelektualng mozliwo$¢ przyjecia wszystkich sakramentéw wtajemnicze-
nia chrzescijanskiego we wilasciwym wieku oraz wzigcia udziatu w nor-
malnym programie przygotowan. Dla wigkszosci dzieci i mtodziezy z nie-
pelosprawnoscia intelektualng moze to mie¢ miejsce w wieku, w jakim
zazwyczaj ten sakrament jest przyjmowany w danej parafii lub diecez;ji.
Decyzja o przetozeniu na pdzniejszy czas przyjecia jakiegos sakramentu
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moze by¢ podjeta za zgoda rodzicow (opiekunow prawnych). Kryterium
przyjecia sakramentow to nie rozwdj intelektualny, lecz wiara osob z nie-
petnosprawnoscia intelektualng badz — w przypadku niemozno$ci komuni-
kacji werbalnej — wiara ich rodzicow lub wspdlnoty, ktéra im towarzyszy
(SC 58).

4. Katecheza os0b z autyzmem

Katecheza 0sob z autyzmem wymaga przygotowania indywidualnych,
a w niektorych przypadkach grupowych, programéw katechetycznych.
Istotne jest, aby katecheci — na miar¢ swych mozliwosci, przed przygo-
towaniem i zatwierdzeniem przez wiadze koscielne indywidualnego lub
grupowego programu nauczania — dobrze poznali specyfik¢ autyzmu.
Wykaz catosciowych zaburzen rozwojowych ukazuje cale spektrum tego
problemu: autyzm dzieciecy (obejmujacy autyzm wieku dziecigcego, psy-
choze dziecigca, zespot Kannera), autyzm atypowy (obejmujacy atypowa
psychoze dziecigca, niepelnosprawnos¢ intelektualna z cechami autystycz-
nymi), zespot Retta, inne dziecigce zaburzenia dezintegracyjne, zaburzenia
hiperkinetyczne z towarzyszaca niepelnosprawnoscig intelektualng i ru-
chami, zespot Aspergera (obejmujacy psychopati¢ autystyczng i schizoi-
dalne zaburzenia dziecigce) oraz inne cato$ciowe zaburzenia rozwojowe
i nieokreslone calosciowe zaburzenia rozwojowe.

Glownymi objawami autyzmu sg jakosciowe nieprawidtowosci wza-
jemnych interakcji spotecznych, jakosciowe nieprawidtowosci w porozu-
miewaniu si¢ oraz ograniczone, powtarzajace si¢ i stereotypowe wzorce
zachowania, zainteresowan i aktywnosci.

Gdy autyzm laczy si¢ z niepetnosprawnoscia intelektualna, nalezy sto-
sowaé Podstawe programowq katechezy dla osdb z niepetnosprawnoscia
intelektualna oraz dydaktyke dla oséb z autyzmem.

5. Katecheza osdb z nieslyszacych lub slabo slyszacych
Katecheza dla niestyszacych dzieci i mtodziezy wymaga specjalnego

przygotowania, znajomosci psychiki dziecka niestyszacego, przestrzega-
nia okreslonych zasad nauczania, znajomosci specjalnych metod, a przede
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wszystkim znajomosci jezyka migowego. Sposrod wielu cech umystowych,
podkreslajacych odrgbnos¢ psychiki dziecka niestyszacego, najistotniejsze
dotycza sfery poznania. Osoby te nie sa pozbawione zdolnosci poznaw-
czych, ale poznanie przez nich rzeczywistosci jest ograniczone. U dzie-
cka niestyszacego pierwsze wiadomosci i umiejgtnosci wytwarzaja si¢ na
podstawie wzroku, wechu, smaku oraz dotyku. Dziecko to odbiera bodzce
wzrokowe, smakowe, wechowe i dotykowe, lecz nie taczy ich z nazwa,
gdyz jej nie styszy. Nie kojarzy wigc symbolu dzwigkowego z pojgciem.
Brak mowy stownej w sposob posredni ogranicza myslenie abstrakcyjne
i rozwoj umystowy osdéb niestyszacych. Osoby te osiagaja spoteczna doj-
rzalo$¢ ponizej przecigtnej normy styszacych ludzi. Cata struktura osob
niestyszacych jest nastawiona na wrazenia wzrokowe. Spostrzezenia dzie-
cka sa z reguly niepelne, bardzo niedoskonate. Powoduje to czesto zte zro-
zumienie i falszywa interpretacj¢ obserwowanych zjawisk.

W katechezie 0s6b z wadami shuchu nalezy stosowac Podstawe pro-
gramowq katechezy dla szkdt masowych. Stosujac jednak ten dokument,
nalezy zwroci¢ uwage na przedstawianie poje¢ trudnych. Podobnie, aby nie
wprowadzi¢ aspektu magicznego, nalezy odpowiednio przedstawiaé¢ cuda
Jezusa, ktore dotycza glownie tresci objawionych w znakach cudotwor-
czych. Szczegdlng uwage nalezy zwroci¢ na stopniowe wprowadzanie do
wspodlnoty Kosciota. Duza czgs¢ tej grupy katechizowanych bardziej jest
skoncentrowana na relacji ja-ty, anizeli na relacji my-ogot. Najtrudniejszym
zadaniem katechezy bedzie poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o sens
cierpienia. Gdy wada stuchu taczy si¢ z niepelnosprawnoscig intelektual-
na, nalezy stosowac Podstawe programowq katechezy dla 0sob z niepetno-
sprawnoscia intelektualna.

W niektorych osrodkach wychowawczych w kontakcie z osobami nie-
styszacymi zwraca si¢ uwagg na odczytywanie mowy z uktadu ust. W in-
nych z kolei akcentuje si¢ tzw. totalna metod¢ kontaktu, w sktad ktorej
wchodzg wyrazne wypowiadanie stow, znaki migowe, mimika twarzy, ge-
sty ciata i zastosowanie srodkéw technicznych, w postaci obrazow, plansz,
uktadanek, przezroczy i filmow. Katecheta powinien dobrze poznac i kon-
tynuowac¢ metodg pracy stosowana w osrodku, w ktérym postuguje. Po-
winien tez $cisle wspdtpracowaé z duszpasterstwem osob niestyszacych
w swojej diecez;ji.
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6. Katecheza osob niewidomych i stabo widzacych

W aspekcie pedagogicznym dzieci z uszkodzonym wzrokiem dzieli
si¢ na trzy kategorie. Pierwsza to dzieci niewidome, ktore nic nie widza.
Do grupy tej zaliczane sa takze dzieci majace poczucie swiatta. Dzieci tej
grupy nie moga przy pomocy wzroku odréznia¢ ksztattow, przedmiotdw,
ruchu i innych zjawisk zachodzacych w przestrzeni. Druga grupa dzie-
ci z uszkodzonym wzrokiem to dzieci szczatkowo widzace. Ostros$¢ ich
wzroku wynosi od 0,05, a pole widzenia zaw¢zone jest do 20 stopni. We-
dlug definicji medycznej, dzieci te zaliczane sa do 0s6b niewidomych. Mo-
ga one z pomocg resztek wzroku postrzegac zarysy duzych przedmiotdw,
ruch, barwy i poruszaé si¢ w przestrzeni. Trzecia grupa dzieci z uszko-
dzonym wzrokiem to dzieci stabo widzace. Ostro$¢ ich wzroku waha sig¢
od 0,06 do 0,25. Ograniczenie pola widzenia w tej grupie wynosi do 30
stopni. Przepisy ministerialne wyrdzniaja dwie grupy dzieci: niewidome
i stabo widzace. Dzieci niewidome to takie, ktore wskutek braku wzroku
postuguja si¢ pismem punktowym. Natomiast dzieci stabo widzace to ta-
kie, ktére moga postugiwac si¢ pismem czarnodrukowym.

Struktura poznania u dzieci niewidomych ma charakter dotykowo-stu-
chowy, co oznacza, ze w procesie poznawczym zmysty dotyku i stuchu od-
grywaja kluczowa role. Sa one wspierane przez inne zmysty. Dotyk i stuch
sa wykorzystywane takze w orientacji przestrzennej i poruszaniu si¢ oraz
w wykonywaniu czynno$ci samoobstlugowych. Oznacza to, ze obrazy
przedmiotow i zjawisk, jakie posiadajq dzieci niewidome, pozbawione sa
elementow, ktore zwigzane sg ze wzrokiem, takich jak $wiatto i barwy,
oraz to, ze dzieci te musza by¢ uczone sposobdw poruszania si¢ i czynno-
$ci samoobstugowych przy pomocy technik bezwzrokowych.

Podczas nauki szkolnej dzieci niewidome postuguja si¢ pismem punk-
towym Braille’a i korzystaja ze specjalnych pomocy dydaktycznych. Doj-
rzato$¢ szkolna dzieci niewidomych oznacza umiejgtno$¢é wykonywania
wszystkich czynnosci samoobstugowych, do ktorych zalicza si¢ m.in. sa-
modzielne ubieranie i rozbieranie si¢, korzystanie z toalety i mycie sig.
W nauce szkolnej dzieci stabo widzace postugujg si¢ przede wszystkim
technikami wzrokowymi. Postuguja si¢ one gléwnie pismem ptaskim,
czarnodrukowym. Korzystaja one przy tym z pomocy optycznych lub uzy-
waja odpowiednio powigkszonego druku. Moga one korzysta¢ z metod wi-
zualnych, ktore jednak musza by¢ odpowiednio zaadaptowane do stopnia
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ich niepetnosprawnosci. Postugiwanie si¢ technikami wzrokowymi przez
dzieci stabo widzace, jak pisanie czy czytanie przebiega wolniej niz w wy-
padku dzieci widzacych. Dzieci stabo widzace nie stanowig jednolitej
grupy.

Realizacja celu katechezy, jakim jest doprowadzenie katechizowanego
do spotkania z Chrystusem, a takze do osiagnigcia dojrzatosci jego wiary,
wymaga uwzglednienia specyfiki jego osoby. W wypadku dzieci niewi-
domych i stabo widzacych katecheta uwzglednia uwarunkowania ptynace
z niepetnosprawnosci wzroku i jej skutki w ich zyciu codziennym, wycho-
waniu i ksztatceniu. Niepelnosprawnos¢ skutkuje bowiem nie tylko w ich
zyciu osobistym, lecz takze ma wptyw na ich sytuacj¢ zyciowa i funkcjo-
nowanie w srodowisku rodzinnym, szkolnym i parafialnym. W procesie
katechizacji uczniéow z uszkodzonym wzrokiem szczegdlnego znaczenia
nabiera wspotpraca katechety z rodzicami, z wychowawca klasy, z psy-
chologiem i szkolnym pedagogiem oraz szeroko rozumianym duszpaster-
stwem 0s6b niewidomych.

W katechezie oséb niewidomych i stabo widzacych nalezy stosowaé
Podstawe programowq katechezy dla szk6t masowych. Gdy utrata wzroku
laczy sig¢ z niepetnosprawnoscia intelektualna, nalezy stosowaé Podstawe
programowq dla oséb z niepetnosprawnoscig intelektualna.
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